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INTRODUCTION




La protection des enfants reste I'un des plus grands défis de I’humanité. La
reconnaissance de leurs droits! a été le fruit d’un long processus marqué par des années
d’évolution de la pensée et de la place accordée a 1’enfant dans notre société? . Depuis son
adoption en 1989, la convention des droits de I’enfant est au cceur de I’activité des organisations
internationales et de 1’évolution droit international. La quasi-totalité des pays signataires de la
convention des droits de I’enfant ont rendu obligatoire la scolarisation primaire et le nombre
d’enfants et de jeunes inscrits a 1’école augmente au fil des années. Cela a donné naissance a
des avancées majeures a travers le monde.

Aujourd’hui, tous les enfants jouissent des mémes droits fondamentaux, généraux ou
spécifiques, ol qu'ils vivent et qui qu'ils soient®. Parmi ces droits, figure le droit a I’éducation.
L’éducation n’est pas un privilége, dit-on. C’est un droit humain fondamental et sa nécessité¢ a
fait I’'unanimité. A ce titre, la Déclaration universelle des droits de I’Homme*, adoptée en 1948,
stipule dans son article 26 : « Toute personne a droit a I’éducation ». Depuis, ce droit est reconnu
par de nombreux organismes a I’échelle communautaire et planétaire, et est fortement ancrée
dans divers instruments juridiques internationaux (comme les textes normatifs internationaux
¢laborés par les Nations-Unies, y compris le Pacte international relatif aux droits économiques,
sociaux et culturels (PIDESC), la Convention relative aux droits de I’enfant (CDE) et la
Convention de 'UNESCO concernant la lutte contre la discrimination dans le domaine de
’enseignement®), et régionaux (charte africaine des droits et du bien-étre de 1’enfant) et
nationaux. Au plan national, la constitution sénégalaise prone le droit a I’éducation. Le Sénégal
s’est engagé a I’instar de la communaut¢ internationale, pour I’acces universel a 1’éducation de
sa population jeune. Toutes les conditions visant a rendre possible 1’apprentissage, le

développement des facultés intellectuelles, morales et physiques des jeunes, et leur réussite

! La reconnaissance de ces droits est longue et semée d’embiiches car dans un monde ou la loi du plus fort prévaut
souvent sur la dignité humaine, les droits de I’enfant ne vont pas de soi. Ils sont le fruit d’une conquéte acharnée.
Ce n’est que des années aprés que les nations du monde entiére prennent conscience de la nécessité de garantir
formellement les droits de tous les enfants

2 MOODY Zoe, les droits de [’enfant : genése, institutionnalisation et diffusion, 1924-1989, Alphil-Presses
universitaires suisses, 2016, p. 33 ets., ISBN: 978-2-88930-111-9, eISBN: 978-2-88930-136-2.

8 les droits de I’enfant sont des droits humains, des droits fondamentaux comme tous les autres et avec tous les
autres. Les enfants et les jeunes ont droit, de la méme maniére et sans discrimination, a la vie et a la vie privée, a
une justice indépendante et impartiale, a la liberté d’opinion, de conscience et d’expression. Ils ont droit aussi,
sans hiérarchie aucune, a la santé et & un environnement sain, a la culture et a I’éducation. C’est en reconnaissant
pleinement aux enfants et aux jeunes leurs droits, en leur accordant la dignité¢ de sujets de droit, qu’ils pourront
accéder a la responsabilité et aux devoirs.

4 DECAUX Emmanuel, les grands textes internationaux des droits de I’homme, la Documentation francaise, 2021,
p.849, ISBN: 978-2-11-157391-8, eISBN: 978-2-11-157392-5

511 a été réaffirmé dans d’autres traités concernant des groupes spécifiques (les femmes et les filles, les personnes
handicapées, les migrants, les réfugiés, les populations autochtones, etc.) ou des contextes spécifiques (I’éducation
en temps de conflits armés).


https://univ-senegal.scholarvox.com/catalog/search/searchterm/Moody,%20Zoe?searchtype=author
https://univ-senegal.scholarvox.com/catalog/search/searchterm/Alphil-Presses%20universitaires%20suisses?searchtype=publisher&sort=pubdate
https://univ-senegal.scholarvox.com/catalog/search/searchterm/Alphil-Presses%20universitaires%20suisses?searchtype=publisher&sort=pubdate
https://univ-senegal.scholarvox.com/catalog/search/searchterm/La%20Documentation%20fran%C3%A7aise?searchtype=publisher&sort=pubdate

scolaire. L’éducation doit étre de qualité et Etre garantie pour tous, sans aucune discrimination.
Ainsi, elle répondra au besoin d’approfondissement des connaissances et permettra a celui qui
en bénéficie de compter plus tard parmi les leaders, 1’¢lite. C’est pourquoi 1’école est devenue
la norme dans notre société ou elle occupe une place centrale®. Durant tout le cursus scolaire,
c’est a dire, de la maternelle aux études supérieures, de la période de I’enfance a 1’adolescence
en passant par la préadolescence, 1’école a constitué¢ un lieu essentiel d’acquisition de
connaissances et de socialisation pour une bonne intégration du jeune dans la société. C’est dire
combien cette école contribue a faconner la personnalité de chaque enfant et de chaque
adolescent.

Mais malgré les textes juridiques, la volonté politique, et les réalités sociales, de
nombreux autres facteurs surgissent qui peuvent entraver la volonté de I’Etat. Aussi, 1’école
sénégalaise connait aujourd’hui une véritable crise de 1’apprentissage avec le phénoméne du
décrochage scolaire. Ce phénomeéne ne date pas d’aujourd’hui, mais il prend de plus en plus des
proportions inquiétantes qu’il urge de traiter d’urgence. Force est, en effet, de constater que les
taux d’achévement et d’abandon scolaire restent toujours élevés dans les cycles élémentaire et
moyen. En dépit des moyens déployés pour faciliter 1’acces a I’école et les nombreuses
dispositions prises pour offrir une éducation de qualité aux enfants et jeunes adolescents et pour
I’atteinte des objectifs d’apprentissage, le phénomeéne du décrochage scolaire persiste et
constitue un défi majeur pour le systéme éducatif .

En outre, il est important de noter que le décrochage ne s’opere pas de la méme maniere
dans les différents milieux sociaux. A ce titre, ses causes, ses conséquences, et son traitement
peuvent varier. En effet, si on prend le département de Rufisque qui, depuis 2002, par décret
n°® 2002-166 du 21 Février 2002 fixant le ressort territorial et le chef-lieu des régions et
départements, il compte deux arrondissements (Bambilor et Rufisque), une Ville (la ville de
Rufisque), douze communes (Rufisque Est, Rufisque Ouest, Rufisque Nord, Bargny,
Sébikhotane, Diamniadio, Yenne, Sendou, Sangalkam, Bambilor, Tivaouane Peulh/Niague,
Niacourab/Jaxaay/Parcelles Assainies : il convient de préciser que la circonscription Jaaxay-
parcelles désormais de Keur Massar est érigé en département de plein exercice), I’examen de

la thématique du décrochage scolaire précoce dans chaque zone pourrait se révéler différent.

8 TROGER Vincent, [’Ecole, Le Cavalier Bleu éditions, 2001, pp 9-12, ISBN: 978-2-84670-005-4
7 Situation economique et sociale du Senegal 2019, ANSD, https://www.ansd.sn/sites/default/files/2022-04/2-
SES-2019 Education.pdf



https://univ-senegal.scholarvox.com/catalog/search/searchterm/Le%20Cavalier%20Bleu%20%C3%A9ditions?searchtype=publisher&sort=pubdate
https://www.ansd.sn/sites/default/files/2022-04/2-SES-2019_Education.pdf
https://www.ansd.sn/sites/default/files/2022-04/2-SES-2019_Education.pdf

Toutefois, nous avons jugé nécessaire de délimiter notre champ d’étude sur la ville de
Rufisque (encore appelée Rufisque commune), considérée comme un espace pertinent
d’observation et d’analyse, tout en mettant volontairement de co6té les huit autres communes
qui composent le département bien qu’elles présentent de I’intérét. Cette délimitation pourrait
s’expliquer pour trois raisons : d’abord pour mieux cerner 1’objet de notre recherche et de lui
donner une portée plus cohérente. En effet, ce choix de délimitation s’explique par la volonté
de réduire ’ampleur géographique de 1’étude afin de faciliter une analyse approfondie et
rigoureuse, tout en tenant compte des contraintes de temps, de ressources et de méthodologie

Ensuite, nous avons choisi de restreindre le champ de 1’étude pour des raisons de
pertinence, et de faisabilité de I’enquéte. Ce choix se justifie en effet par la nécessité de disposer
d’un terrain d’enquéte plus circonscrit afin de permettre une analyse approfondie. Ainsi, les
inspections de 1’éducation et de la formation (IEF) de Sangalkam et de Diamniadio ne feront
pas partie de notre champ d’investigation.

Enfin, en procédant a cette délimitation, nous cherchons a mieux cerner les réalités
spécifiques de la ville de Rufisque (encore dénommée Rufisque commune) en maticre de
décrochage scolaire précoce, tout en évitant la dispersion et en assurant une meilleure
exploitation des données recueillies.

Par ailleurs, afin de mener une étude approfondie du theme de recherche, le travail
s’articulera autour de trois grandes parties que sont : un cadre de référence (premicre partie),
un cadre méthodologique (deuxiéme partie) et un cadre d’analyse et d’interprétation des
résultats (troisiéme partie).

Le cadre de référence contribuera & mieux cerner le théme de recherche. A travers une
problématique, il apportera des précisions sur 1I’éducation au Sénégal. De plus, une revue de la
littérature et 1’¢élaboration d’un cadre de référence permettront d’avoir une vision globale des
travaux scientifiques relatifs a I’étude. Cette partie abordera également la pertinence et les
objectifs de la recherche.

Le cadre méthodologique, quant a lui, portera sur les méthodes et types de recherche. Il
permettra de mieux comprendre ’univers scientifique, les stratégies adoptées, I’éthique de la
recherche ainsi que les limites et difficultés rencontrées au cours du processus.

Enfin, la troisiéme partie sera consacrée a I’analyse et a I’interprétation des données

recueillies lors de la phase d’enquéte.



PREMIERE PARTIE : CADRE DE
REFERENCE




La recherche s’appliquant dans un domaine ou subsistent une insatisfaction, une
insuffisance, celui de notre présente étude est « I’éducation ». Le concept d’éducation nous
permettra de mettre en exergue plusieurs objets d’étude. D’ou I’importance de cette partie a
travers laquelle I’objet d’étude sera appréhendé. Elle comprend : la problématique, la revue de
la littérature, la pertinence de notre étude, la clarification conceptuelle et enfin le cadre

conceptuel.



CHAPITRE 1 : PROBLEMATIQUE

L’éducation a une place de choix dans les sociétés africaines ou ailleurs®. Selon le
Dictionnaire actuel de I’éducation (1993), I’éducation est 1’acquisition de bonnes maniéres, de
politesse, de savoir-faire, d’une bonne conduite sociale, ainsi que I’ensemble des connaissances
et informations recues au cours de la scolarité. Cela inclut aussi les valeurs, les concepts, les
savoirs et les pratiques qui contribuent au développement de I’individu et de la société®. En
résumé, 1’éducation regroupe tous les moyens'® mis en ceuvre pour former et faire évoluer un
étre humain®!. En effet, I’éducation vise a orienter les populations vers 1’acquisition des valeurs
susceptibles d’améliorer le cours de leur vie. Elle représente aujourd’hui I'un des secteurs
prioritaires pour le développement et 1’amélioration des conditions économiques, sociales et
culturelles d’un pays et joue un role déterminant dans la formation de ressources humaines
capables de répondre aux besoins de développement, de réduire la pauvreté et de limiter les
inégalités sociales. C’est dans cette perspective que s’inscrit le Sénégal. En effet, le Sénégal a
mis un point d’honneur sur le développement de 1’enseignement primaire. Selon la LOI N° 91-
22 DU 16 FEVRIER 1991 portant orientation de I’Education nationale, modifiée, le Sénégal
assigne 4 1’éducation les objectifs suivants : préparer les conditions d’un développement
intégral, assumé par la nation toute entiere, promouvoir les valeurs dans lesquelles la nation se
reconnait, élever le niveau culturel de la population'?. Le colloque de Saint-Louis (1995) précise
d’ailleurs que 1’éducation de base représente la premicre étape d’une éducation permanente.
Elle doit permettre a I’individu de s’adapter aux changements constants de la société, en
apprenant non seulement a vivre, mais aussi a apprendre tout au long de sa vie.

A Rufisque, le territoire communal de la ville s’aligne au PDDE™® qui constitue le socle

de la politique nationale sectorielle, et qui a pour ancrage :

8 « Le jour viendra, disait Nietzsche, ou tous les discours politiques se résumeront a parler d’éducation », Sani,
Amos Yao, Bénin, investir dans [’avenir : Et si le manque de développement au Bénin était le résultat du contenu
et de la qualité de son systeme éducatif », dans Roland Gérard, « Education nature et politique », Rencontres
éduquer dans la nature, Saint-Jean-Gard, Janvier 2009.

® Dictionnaire actuel de 1’éducation, 1993, pp. 448-449

10 petit Robert 2003, p. 836

1 Pour Legendre (1993), éduquer signifie aider un étre humain a acquérir et développer des habitudes qui
permettent une maturation équilibrée, autonome et harmonieuse de sa personnalité. Eduquer, c’est aussi tirer
I’homme de la barbarie pour I’amener a s’élever vers I’humain.

12 Article 1 de la LOI N° 91-22 DU 16 FEVRIER 1991 portant orientation de I’Education nationale, modifiée

13 | e PDDE s’inscrit dans la lettre de Politique Générale pour le Secteur de I’Education et de la Formation (LPGS-EF 2012-
2025) élaboré par le gouvernement afin de consolider les acquis de la décennie précédente (République du Sénégal, 2013) et
décliné en Programme d’ Amélioration de la Qualité, de I’Equité et de la Transparence de I’Education et de la Formation
(PAQUET 2013-2025),



Au niveau national : le Plan Sénégal Emergent!* (PSE 2014), I’ Acte III de la décentralisation,
la Concertation Nationale de I’ Avenir de I’Enseignement Supérieur (CNAES) et les Assises de
I’Education et de la Formation (AEF) ;
aux niveaux régional et continental : les réformes de ’'UEMOA, 1I’Agenda 2063 de 1’Union
Africaine et la stratégie continentale de 1’éducation 2016/2025 ;
au niveau international : le programme 2030 des Nations Unies et le cadre d’action de I’ODDA4.
A travers ces référentiels de la politique d’éducation et de formation, les acteurs éducatifs de
la ville se sont fixé pour objectifs de renforcer la qualité de 1’enseignement en améliorant les
résultats des apprentissages de fagon a ce qu’au moins 80% des ¢éleéves en fin primaire puissent
maitriser des compétences en lecture et en mathématique tout en comprenant leur utilité et leur
utilisation dans la vie mais aussi en améliorant les résultats des apprentissages de fagon a ce
qu’au moins 80% du socle commun des compétences fixées par 1’éducation de base de 10ans
(EDB 10) avec un accent particulier sur les compétences en mathématiques, et qu’au moins
30% des sortis soient orientés vers la FPT.

Pourtant malgré leur volonté, une proportion importante d’enfants ou de jeunes accédant
au systéme scolaire rencontrent des difficultés a s’y maintenir ou a réussir.

Au regard des faits et réalités concretes du contexte de cette réflexion, il y a lieu de se
demander si le décrochage ne freine pas 1’aboutissement des objectifs éducatifs. Afin de mieux
appréhender le sujet, nous ferons une analyse du contexte de 1’étude, et la formulation de la

question générale de recherche.

Y Depuis plus d’une décennie, I’Etat du Sénégal considére le capital humain comme un levier essentiel de sa
trajectoire d’émergence, en vue de favoriser la diversification économique, I’harmonie sociale et la stabilité
politique. L’ Axe II du Plan Sénégal Emergent (PSE) confére au secteur de 1’éducation et de la formation un role
central.



1-1) Analyse du contexte

Faire I’étude du décrochage scolaire spécifiquement a Rufisque est justifié par plusieurs
raisons qui rendent la problématique particulierement pertinente dans cette zone.

En 2020, avant l'impact de la pandémie, on recensait 259 millions d'enfants et
adolescents non scolarisés, dont plus de la moiti€, soit 132 millions, sont des gar¢ons. Bien que
les filles demeurent globalement désavantagées en matiére d'opportunités scolaires,
I'augmentation des abandons scolaires chez les garcons suscite de vives inquiétudes, amplifiées
par la crise sanitaire'®.

La majorité des jeunes non scolarisés se situe dans le deuxieme cycle de 1'enseignement
secondaire a I'échelle mondiale. Néanmoins, une proportion significative (environ un tiers) de
ces adolescents est également non scolarisée au niveau primaire, notamment dans les pays
arabes et en Afrique subsaharienne. Par ailleurs, les gargons sont plus susceptibles que les filles
de redoubler, d'obtenir de faibles résultats d'apprentissage ou d'abandonner avant la fin de leur
cycle dans de nombreux pays'®

Le phénoméne de décrochage scolaire, historiquement associé aux pays a revenu éleveé,
s'étend désormais aux pays a revenu faible ou intermédiaire. Actuellement, de nombreux jeunes
sont en retard en termes d'acces et d'achévement scolaires.

Des pays comme la Gambie, le Népal et le Sénégal ont vu un nombre croissant de jeunes qui
abandonnent I'école!’.

Le Sénégal illustre clairement cette situation. Pourtant, conformément a la loi n°® 2004-
37 du 15 décembre 2004, la scolarité est obligatoire pour tous les enfants des deux sexes agés
de 6 ans a 16 ans. Mais la fréquentation scolaire est encore a un niveau faible au Sénégal. Moins
d’une personne sur cinq (19,3%) en age d’aller a 1’école est descolarisé. La majorité (59,8%)
des individus agés entre 6 et 16 ans fréquentent actuellement 1’école. Sur dix (10) enfants agés
de 6 4 16 ans, quatre (4) ne fréquentent plus®. Ces différentes proportions se situent presque au
méme niveau aussi bien pour les gar¢ons que pour les filles, quel que soit le milieu de résidence.
Outre cela, il apparait une baisse du pourcentage d’enfants qui fréquentent actuellement 1I’école

tant chez les filles que chez les garcons entre les tranches d’age 6-11 ans et 12-16 ans, qui

15 Rapport mondial sur le décrochage scolaire mondial des gargons de PUNESCO « Aucun enfant laissé pour
compte », 2022, p.14, disponible a I’adresse : www.unesco.org/open-access/termsuse-ccbysa-fr

18 Ibid.

17 Op. cit. Rapport mondial sur le décrochage scolaire mondial des garcons de 'UNESCO « Aucun enfant laissé
pour compte », p.32

18 ANSD, 5e Recensement Général de la Population de I’Habitat, RGPH-5, 2023, Rapport Provisoire, Juillet 2024



correspondent souvent aux cycles d’enseignement primaire et moyen. En effet, les proportions
passent de 62,5% a 54,4% chez les garcons et de 63,4% a 55,3% chez les filles.

En outre, seulement 6,0% de la population a atteint le niveau d’instruction secondaire.
La situation est encore plus alarmante en milieu rural ou 63,9% des personnes n’ont recu aucune
instruction, quel que soit leur sexe. De plus, seuls 3,3% des hommes ont un niveau d’instruction
secondaire, contre 2,8% chez les femmes®®.

Dans le cycle élémentaire de I’enseignement général, ce taux est passé de 61,2 % en
2017 a 63,2 % en 2022, avec un maximum de 65,0 % atteint en 2021. La méme dynamique
s’observe au premier cycle du secondaire, ou le taux, initialement autour de 36 % entre 2017 et
2019, a progressé jusqu’a 41,8 % en 2021 avant de retomber a 39,5 % en 2022.

Hormis ces données nationales relatives au décrochage scolaire au Sénégal, une analyse
des statistiques scolaires de la commune de Rufisque a permis de mesurer I’ampleur du
phénoméne a cette échelle. En effet, a Rufisque, beaucoup de jeunes quittent le systeme
scolaire. Les données scolaires révélent une évolution préoccupante du parcours des €léves. Le
taux d’achévement enregistre une chute de prés de trente points lorsqu’on passe du cycle
primaire au cycle moyen. Cette baisse traduit les difficultés persistantes de maintien des
apprenants dans le systéme éducatif au moment de la transition entre les deux niveaux. Le
phénomene est mesuré par des indicateurs clés (taux d'abandon, de redoublement, faible taux
d'achévement) qui révelent que 1'école a du mal a retenir les éleves du début a la fin d'un cycle.
I1 ne s'agit pas de cas isolés, mais d'une tendance significative (comme les données de 1'[A/IEF
le montrent), qui persiste malgré les investissements et les réformes.

L’AEMO de Rufisque est particulicrement concernée par la problématique du

décrochage scolaire, car elle suit de nombreux mineurs ayant quitté prématurément 1’école.

1 Ibid ; pp. 22-36
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1-2) Position du probleme

A Rufisque, les autorités éducatives locales ont abordé plusieurs défis relatifs a la qualité
et a I’environnement de 1’éducation.

Dans I’enseignement élémentaire, la question de I’amélioration de 1’environnement
scolaire et des conditions d’apprentissage, notamment dans la zone rurale de Rufisque a été un
défi de taille. Cette situation est rendue plus difficile par une ascension de plus en plus
fulgurante des effectifs avec des ratio éleves/groupe pédagogique, éléve/manuel
¢leve/enseignant trop élevés. Ainsi, I’environnement des enseignements-apprentissages et les
conditions d’encadrement des enseignants et de soutien aux ¢éléves sont mises a rude épreuve
et nécessitent une prise en charge effective®.

Les difficultés majeures dans le Moyen étaient notamment liées a 1’étroitesse des
capacités d’accueil dans un département en pleine extension démographique et économique. A
cette situation s’ajoute un important déficit en équipement. Ainsi, les classes pléthoriques ne
favorisaient pas un bon déroulement des enseignements-apprentissages d’ou la nécessité d’y
initier les techniques didactiques alternatives®.

En prenant en compte ces problemes en conformité avec les orientations du MEN, les
autorités se sont données comme priorité : de pousser I'ambition scolaire vers les filieres
scientifiques et techniques, d’accompagner I'évolution des pratiques pédagogiques, de
développer des synergies d'actions et de coopération avec les parties prenantes et les partenaires
dans la gouvernance des structures et I'amélioration de I'environnement scolaire, et de
promouvoir la diversification de I'offre d'éducation et de formation?2.

Cependant, malgré la prise en compte de ces nombreuses difficultés auxquelles le
systeme éducatif local est confronté, malgré la volonté d’améliorer le cadre général de
I’enseignement et de favoriser la réussite scolaire, les mesures n’ont que peu d’effets sur le
phénomeéne du décrochage scolaire. Ce qui traduit une non-atteinte du droit a I'éducation car le
décrochage représente une rupture de ce droit, laissant de nombreux adolescents sans les
compétences de base nécessaires pour s'intégrer pleinement dans la société. En effet, en quittant
prématurément le systéme scolaire, 1’¢léve est privé de I’acces a un apprentissage complet, de
la possibilit¢ de développer ses compétences et de se préparer a une insertion sociale et

professionnelle digne

20 Projet Académique de Rufisque « des solutions locales a des ambitions nationales », 2022-2026, p.9
2 Ibid.
22 Op. cit. Projet Académique de Rufisque « des solutions locales a des ambitions nationales », 2022-2026, p.9-12.
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Par ailleurs, Rufisque concentre une grande population et des défis socio-économiques.
Bien que proche du cceur économique du pays, la ville présente des poches de grande pauvreté.
Or, le décrochage scolaire constitue un amplificateur des défis-socioéconomiques car 1’école
joue un rdle essentiel dans la formation du capital humain et le développement socio-
¢économique local. Les jeunes qui quittent prématurément le systéme éducatif se retrouvent
souvent sans qualification, exclus du marché du travail formel et davantage exposés a la
précarité. Cette situation contribue a entretenir le cycle de la pauvreté et limite la capacité des
familles et des communautés a améliorer leurs conditions de vie.

Notons qu’autrefois, dans plusieurs pays du monde, le décrochage scolaire avait peu
d’impact sur I’insertion professionnelle, car 1’accés au marché du travail ne dépendait pas
nécessairement de 1’obtention d’un diplome. Cela était particuliérement vrai dans la société
sénégalaise ou seuls quelques jeunes d’'une méme génération accédaient aux études secondaires.
A I’époque, un éventail assez large de métiers manuels était proposé, permettant aux jeunes
d’une méme tranche d’age, qu’ils aient terminé ou non leur scolarité, de trouver un emploi.

De nos jours, les réformes de démocratisation scolaire ont levé les barri¢res sociales
freinant I’acces a I’enseignement primaire et secondaire. La suppression des mécanismes de
sélection précoce, comme le redoublement au primaire qui n’est plus toléré a partir de certains
niveaux, a renforcé cette ouverture. La massification scolaire a ainsi permis une
démocratisation en termes d’acces quantitatif sans pour autant garantir une démocratisation
qualitative, c’est a dire sans améliorer les conditions de réussite pour tous?. En accueillant un
public plus large et diversifié, 1’école est devenue plus inclusive, mais a aussi di faire face a de
nombreux défis liés a ’hétérogénéité des €leves. A cela s’ajoute, la sélection et le classement
des ¢€leves, selon leur niveau, des plus performants aux plus en difficulté. Ce mécanisme tolere
les départs précoces du systéme scolaire. Et malheureusement, ceux-ci nuisent souvent aux liens
sociaux des jeunes qui ne bénéficient pas d’une insertion rapide dans le monde du travail. Deux
raisons expliquent cela: d’une part, 1’évolution de la société vers un usage accru des
technologies et de la communication, et d’autre part, une nouvelle organisation du travail. Les
critéres actuels de qualification imposent des exigences qui poussent les employeurs a recruter
des travailleurs de plus en plus diplomés, méme pour des postes ou cela n’était pas nécessaire
auparavant. Le diplome devient ainsi un facteur déterminant, influengant fortement les taux de
chomage chez les jeunes sans qualification. Ces derniers sont plus exposés au risque d’étre au

chomage que ceux ayant fait des études supérieures.

2 PROST, 1997
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Ainsi, sans une réduction significative du décrochage scolaire, les politiques de
développement social et économique risquent de rester incomplétes. Lutter contre le
décrochage, c’est investir dans la réussite éducative, mais aussi dans la promotion du
développement socio-économique de Rufisque. Autrement dit, relever les défis éducatifs et
socio-économiques passe nécessairement par une prise en charge effective et durable du
décrochage scolaire précoce.

L’autre probléme a trait aux conséquences négatives du décrochage scolaire précoce. En
effet, le décrochage scolaire précoce entraine des conséquences multiples qui se manifestent a
différents niveaux : sur le plan individuel, au niveau familial et sur le plan sociétal.

Ainsi, le décrochage scolaire précoce ne se réduit pas a un simple probléme éducatif : il
s’agit d’un enjeu majeur qui touche simultanément 1’individu, la famille et la société dans son

ensemble.
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1-3) Formulation de la question générale de recherche

Notre réflexion part donc d’un ensemble de constats liés a la scolarisation des jeunes.
Ces constats mettent en évidence que la problématique du décrochage scolaire constitue
aujourd’hui une préoccupation majeure pour la commune de Rufisque.

Cette situation, préoccupante a plusieurs égards, appelle a une réflexion approfondie
sur les causes, conséquences et les solutions du décrochage scolaire, lesquelles risquent de
constituer un frein au développement national.

Dans le souci de mieux comprendre ce phénomene, nous nous sommes pos¢ les questions
suivantes :

+ Quelles sont les causes du décrochage scolaire précoce ?

+ Quelles en sont les conséquences ?

+ Quelles solutions envisager pour y remédier et lutter efficacement contre ce fléau ?

En analysant les facteurs classiques déja bien documentés dans la littérature existante, nous
soupconnons du fait de la particularité du contexte de 1’étude et de I’ampleur du phénomeéne
qu’il y a probablement d’autres causes qu’il convient d’identifier et d’examiner avec méthode.
L’attention va aussi porter sur les conséquences du phénomene. Cela pourrait indiquer des

stratégies appropriées pour limiter cette tendance a I’abandon précoce de la scolarité.
Le décrochage scolaire n’est pas un phénoméne nouveau. Il a fait déja I’objet d’études dans

plusieurs contextes. Il est donc indispensable de donner une idée de ce qui en a été dit en en

passant en revue la documentation scientifique y relative.
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CHAPITRE 2 : REVUE DE LA LITTERATURE

Ce théme englobe plusieurs éléments du fait de la complexit¢ du domaine de

I’éducation. Il fait intervenir en son sein plusieurs générations et acteurs. Ainsi I’éducation est
« I’action exercée par les générations adultes sur celles qui ne sont pas encore mures pour la vie
sociale. Elle a pour objet de susciter et de développer chez I’enfant un certain nombre d’états
physiques, intellectuels et mentaux que réclame de lui et la société politique dans son ensemble
et le milieu social auquel il est particuliérement destiné®* ». Cela révéle I’importance de la
scolarisation des enfants sur lesquels 1’avenir des nations se repose, il est nécessaire d’y mettre
I’accent car elle constitue « I’arme la plus puissante qu’on puisse utiliser pour changer le
monde? ». C’est toute la nécessité de la question du décrochage scolaire qui est de plus en plus
actuelle. Les auteurs s’interrogent sur divers ¢léments comme les causes et les conséquences de
ce phénoméne mais aussi comment inverser la tendance. En outre, le décrochage scolaire est
I’un des problémes majeurs dont sont confrontés les systémes éducatifs dans le monde entier.
Larticle « les facteurs du décrochage scolaire secondaire au Sénégal : [’exemple de la
commune de Tambacounda® » aborde le cas de ’absentéisme comme 1’une des principales
causes du décrochage scolaire « 1’éléve absentéiste, inéluctablement, si la tendance ne s’inverse
pas est voué a I’échec scolaire. Celui-ci revét deux expressions majeures : soit 1’éleve
abandonne, soit il est exclu (pour manque d’assiduité, pour défaut de résultat, etc.) ». Le
décrochage scolaire n’est donc que la conséquence d’une succession de mauvaises habitudes
qui contribue a la faillite dans le domaine scolaire des €leves.
D’autres auteurs abordent ce théme plus méticuleusement, sous un angle plus approfondi, en
fait, ils considerent que le décrochage scolaire n’est pas le véritable probléme, ce qui peut
sembler paradoxal en fait « il est un probléme multidimensionnel et multi factoriel complexe,
résultant de facteurs interagissant les uns avec les autres?’ » déclare Potvin (2015).

Pour Kantabaze Pierre Claver (2010), le décrochage scolaire dans le secteur de
I’enseignement primaire au Burundi résulte d’un ensemble de facteurs liés a la pauvreté, au

manque d’infrastructures scolaires, aux pratiques pédagogiques peu adaptées et a la faible

24 Durkheim émile, 1922, Education et sociologie, Edition numérique, Paris, presse universitaire de France, 1Sc8
:pS

2 Citation Mandéla Nelson disponible a ’adresse : https://www.dicocitations.com/citations/citation-131550.php
2 Ba Amadou tidjane, Coundoul Amath Alioune, Thiare Mamadou, Les facteurs du décrochage scolaire au Sénégal
: ’exemple de la commune de Tambacounda, p.15

27 Potvin pierre, 2015/ N° 63, « Décrochage scolaire : Dépistage et intervention, les cahiers dynamique, Eres » : p
63.
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motivation des familles & maintenir leurs enfants a I’école®. Ces constats rejoignent ceux de
divers auteurs africains et internationaux.

Dans son ouvrage Inadaptation scolaire et délinquance juvénile, Villars (1973) identifie
plusieurs facteurs explicatifs de I’inadaptation scolaire : les résultats scolaires, I’engagement de
I’¢léve, ses caractéristiques personnelles, le contexte familial, les attitudes parentales et la
trajectoire sociale des parents. Tous ces ¢léments permettent de mieux comprendre et analyser
le comportement de 1’¢éleve a I’école.

Concernant les facteurs de personnalité¢ liés a 1’inadaptation scolaire, Villars (1973)
considére qu’il n’est pas surprenant de constater que certaines déficiences intellectuelles, telles
que la débilité, I’intelligence subnormale ou encore les troubles instrumentaux, peuvent
contribuer a I’inadaptation scolaire. A ces difficultés s’ajoutent le retard de développement,
I’égocentrisme affectif, ainsi que 1’absence d’une autonomie suffisante. Ces éléments freinent
I’investissement de 1’¢leve dans les activités scolaires et affaiblissent son dynamisme
psychique.

Villars (1973) souligne également que la famille joue un réle déterminant dans
I’inadaptation scolaire. Celle-ci apparait plus fréquemment dans les familles nombreuses (plus
de quatre enfants), particulierement lorsque le niveau socio-économique et culturel des parents
est faible. Le décrochage scolaire des enfants est fortement corrélé a la situation sociale des
parents : les enfants issus de familles situées aux niveaux les plus bas de 1’échelle
socioprofessionnelle sont les plus exposés. Les conditions de vie matérielles et morales
(surpeuplement, conflits conjugaux, alcoolisme, précarité) influencent négativement les
attitudes éducatives parentales, ce qui aggrave les difficultés scolaires. En conséquence, les
besoins affectifs, matériels et de stabilité des enfants restent souvent insatisfaits.

Poussant la réflexion, Fortin, Royer, Potvin, Marcotte et Yergeau (2004) dans la Revue
canadienne des sciences du comportement, 2004, 36 :3, 219-231 relative a la prédiction du
risque de décrochage scolaire au secondaire : facteurs personnels, familiaux et scolaires,
estiment que le style parental démocratique caractéris¢ par de hauts niveaux d’engagement,
d’encadrement et d’encouragement a 1’autonomie est en lien avec de meilleurs résultats
scolaires ; d’autre part, le contexte social et culturel d’origine, mais aussi les valeurs et les

actions spécifiques des familles vis-a-vis de I’éducation, peuvent faciliter ou contrarier les

28 K antabaze Pierre Claver, déperditions scolaires dans le secteur de 1’élémentaire au Burundi : cas de la Mairie de
Bujumbura, Thése de doctorat soutenue le 08 Juin 2010, UCAD/ETHOS/FASTEF/CUSE/2009-2010, p. 353
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performances scolaires : d’ou la déduction que la manicre de vivre avec ses enfants interfére
sur le rendement scolaire.

B. S. Bloom (1964) éclaire davantage lorsqu’il disait : « [’école ne faisait que traduire
en performances scolaires ce que la famille avait installé bien avant elle chez I'enfant®®». Le
succes scolaire ne s’opere donc pas sans subir les influences parentales ; les modeles des parents
semblent étre « absolu » et, par conséquent, un axe d’investigation important.

Par ailleurs, le décrochage scolaire reste une préoccupation majeure au Canada, malgré
I’existence d’un plan d’action. Une analyse a identifié trois catégories principales de facteurs
de risque qui prédisposent les éleéves au décrochage solaire dont 1’influence des facteurs
sociaux-économiques. Dans cette méme perspective, Moreau (1995) note que le statut
socioéconomique exerce une influence directe sur la réussite ou 1’échec scolaires. Selon lui, la
précarité matérielle et I’insécurité économique pésent lourdement sur la scolarité des enfants.
Ces derniers, souvent contraints d’aider leurs parents ou de contribuer aux revenus familiaux,
finissent par abandonner leurs études.

Dans le méme ordre d’idées, le rapport mondial sur le décrochage scolaire mondial des
gar¢ons de ['UNESCO : aucun enfant laissé pour compte, souligne que la participation des
garcons et des filles a I'éducation est conditionnée par un environnement social complexe.
L'influence provient du macro systeme (niveau sociétal, économique, culturel et institutionnel),
et du microsysteme (niveau interpersonnel et personnel). L'accumulation de ces facteurs
aggrave les obstacles a I'éducation des garcons, ce qui se traduit par de mauvais résultats
scolaires et un risque accru d'abandon.

Les principales causes chez les gargons sont :

La pauvreté et la nécessité de travailler : ce sont des éléments déterminants dans I'abandon de
la scolarité. En effet, a 1’échelle mondiale, la pauvreté, notamment 1’extréme pauvreté est
probablement le signe avant-coureur le plus notable de faibles résultats et de 1’abandon
scolaire.

Les normes et attentes de genre qui affectent la motivation des garcons a apprendre. En effet,
dans de nombreux cas, les activités scolaires et certaines matiéres sont percues comme

incompatibles avec les expressions de la masculinité.

2 POURTOIS Jean Pierre, DESMET Huguette, LAHAYE Willy, Connaissances et pratiques en éducation
familiale et parentale, Revue scientifique internationale, 2004, disponible a I’adresse :
https://journals.openedition.org/efg/8542
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Les pratiques scolaires inadaptées : répartition en classes homogeénes (par niveau) et la non-
mixité (classes non mixtes) sont citées comme contribuant & la faible motivation et au
décrochage scolaire.

Une discipline trop sévere, les chatiments corporels et d'autres formes de violence fondées sur
le genre ont des répercussions negatives sur le succes et le niveau d'instruction des garcons.
Peur et violences subies : La peur et les violences qu'ils subissent sont & l'origine d'une
augmentation de I'absentéisme et peuvent mener a I'abandon scolaire. Les gargons y sont plus
susceptibles que les filles.

En outre, depuis un demi-siécle, les recherches scientifiques ont mis en évidence
I’inégalité des performances scolaires en fonction de 1’origine sociale des éléves®®. DELAY
Christophe dans son ouvrage les classes populaires |’école, Presses universitaires de Rennes,
2015, p.326, tente de retourner a des questions théoriques bien connues par des approches
méthodologiques et empiriques renouvelées. S’appuyant sur une quarantaine d’entretiens
réalisés avec des parents de milieux populaires ainsi que des observations en milieu scolaire,
son ouvrage entend mettre en lumiére certains traits contemporains de la culture des classes
populaires qui se trouve (mise) a distance de nombreux attendus de la culture scolaire 1égitime.
Apres avoir explicité les effets de classification et de normalisation qu’exerce I’institution
scolaire a I’encontre des familles populaires, son étude se penche sur des dimensions clefs de
leur existence. Elle met en évidence les espérances sans grand espoir placées désormais par les
parents en 1’école ; leur suivi souvent modeste et « honteux » des devoirs ; le repli familial sur
le foyer avec, en son centre, la télévision, objet d’usages hédonistes ; ou encore 1’attitude
ambivalente mélée de confiance et de méfiance a 1’égard des enseignantes qui appartiennent a
un monde bien souvent encore per¢u comme « €trange » et « étranger ». En montrant comment
ces dernicres décennies, conséquence de la massification scolaire, les catégories populaires se
sont appropriées les enjeux scolaires mais de maniére « partielle », son livre contribue a rendre
intelligible les forces d’inerties sociales en jeu dans un monde social qui demeure hiérarchise,
organis¢ et travaillé par des clivages de classes.

Dans I’ouvrage parrainé par I’IDE, Droit a I’éducation : solution a tous les problemes
ou probleme sans solution ?, publié par 1’Institut des Droits de ’enfant (IDE) dans son 11 e
séminaire, du 18 au 22 octobre 2005, 219 pages, on y aborde les éléments extérieurs qui peuvent

contribuer a I’amplification du phénomene par la difficulté a se situer du point de vue de 1’¢leve

30 Ce fait bien connu semble avoir perdu de son intérét depuis 1980, période a laquelle 1’objet sociologique des
classes populaires est tombé en désuétude, alors méme que I’inégalité des chances d’accés au capital scolaire se
reproduisait avec une inertie étonnante.
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qui valse entre différents climats, ce qui amene a dire « I’enfant est souvent tiraillé entre deux
¢ducations : celle de 1’école et celle des parents. Il n’y a pas de lien entre ces deux formes «
d’autorité » et cela suscite un conflit de loyauté pour I’enfant. En Afrique, par exemple, il y a une
énorme différence entre les connaissances acquises a 1’école et celles acquise dans le cadre
familial. Souvent, la famille ne permet pas a I’enfant de dématérialiser ce qu’il a appris a I’école.
Ce déphasage entre 1’école et la famille est déterminant dans 1’éducation de I’enfant®! ».

Au Sénégal, la littérature existante identifie le décrochage scolaire comme un probléme
multidimensionnel, ou les facteurs socio-économiques, institutionnels (Etat-civil) et la qualité de
l'offre scolaire (greéves, pédagogie) jouent un role prépondérant.

En ce sens, le rapport « Les enfants hors ou en marge du systeme scolaire classique au
Sénégal », réalisé par la FASTEF et I'IRD pour I'UNICEF en 2016, a servi de référence majeure. En
combinant les approches qualitative et quantitative, cette étude a permis d’identifier les facteurs qui
contribuent a ce phénomene.

Par ailleurs, Il ressort de « [’étude sur les enfants déscolarisés dans la région de Dakar »
du MEN, que les facteurs institutionnels jouent un réle majeur dans la déscolarisation des
enfants. Par facteur institutionnel, il faut entendre les cas d’exclusion définis par la législation
scolaire et les procédures administratives. Egalement, le probléme du décrochage scolaire y est
abordé d’un point de vue local, c’est-a-dire dans I’environnement immédiat ou évolue le
principal concerné qui est 1’éléve. L’environnement scolaire est toujours déterminant, sa
constitution influence les comportements et les résultats finaux. En effet, la taille de
I’établissement, le type d’établissement, le ratio éleve/professeur, la surveillance exercée par
I’école... sont autant de facteurs mis en avant pour justifier le role de I’école dans le décrochage
scolaire®2. Ce qui est interpellant car au Sénégal 1’environnement scolaire pose d’énormes
soucis, entre la promiscuité autour des établissements, les effectifs pléthoriques, le manque de
professeurs. L’éléve sénégalais est dans I’engrenage d’éléments néfastes qui joue contre sa
réussite3,

Dans la méme lignée, une étude nationale menée en 2017 par 'USAID a mis l'accent sur les
facteurs limitant la scolarisation des enfants et des jeunes. Ses résultats ont permis de classer les

principales barrieres :

31 Institut des droits de ’enfant, 11éme séminaire du 18 au 22 Octobre 2025, Droit a I’éducation : Une solution a
tous les problémes ou probléme sans solution ? : p 197

%2 LOVEY Gilbert, NANCHEN Maurice, Une difficulté scolaire s’est muée en échec, comment s’en sortir ?
https//ulysse.univ-lorraine. fr

3 Rapport « Etude sur les enfants déscolarisés dans la région de Dakar » Réalisé par Dr Papa Ngore Sarr SADIO,
Consultant, Décembre 2024
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» Barriéres Administratives, Financiéres et Pédagogiques : Le manque de financement et une
offre pédagogique insuffisante sont des obstacles majeurs.

» Barriére de 1'Environnement : La situation économique des ménages est citée comme un
facteur crucial de la non-scolarisation.

> Barriére Institutionnelle : Le défaut de I'Etat-civil (I'absence de documents d'identité)
demeure la premicre cause de décrochage pour les éleves du CM2 (fin du cycle primaire).

Enfin, d'autres facteurs systémiques sont également mentionnés comme causes de la non-
scolarisation et du décrochage : la défaillance pédagogique, l'insuffisance du financement, la
récurrence des longues gréves des enseignants.

En sus, plusieurs ouvrages mettent I’accent sur les conséquences du décrochage scolaire,
en soulignant les répercussions multiples qu’il entraine aussi bien sur le plan individuel que
social. Ces travaux montrent que le décrochage ne se limite pas a une simple sortie du systéme
éducatif, mais qu’il engendre des effets durables sur le parcours de vie des jeunes concernés.
Sur le plan personnel, les chercheurs insistent sur la perte d’estime de soi, la marginalisation,
ainsi que la difficulté d’insertion professionnelle due a 1’absence de qualifications reconnues.
Sur le plan social, les études révélent un risque accru d’exclusion, de chomage, voire de
déviance ou de précarité.

Villars (1973) aborde cette problématique a travers le prisme des relations entre
I’inadaptation scolaire et la délinquance juvénile. S’appuyant sur une enquéte réalisée aupres
d’un échantillon de 566 gargons représentatifs de la population de jeunes délinquants, il analyse
les liens entre échec scolaire, comportements déviants et caractéristiques liées a la personnalité
et au milieu social. Ses résultats mettent en évidence que la majorité de ces jeunes délinquants
avaient auparavant rencontré des difficultés scolaires.

Francois Dubet (2014) quant a lui explique dans ’ouvrage /e décrochage scolaire :
Enjeux, acteurs et Politiques de lutte contre la déscolarisation, que le décrochage scolaire est
un symptome d'une difficulté plus générale : celle d'adapter la formation a I'emploi. Ces éleves,
qu'ils décrochent ou qu'ils échouent (ou les deux), deviennent un fardeau pour le systéme,
d'autant plus que le chomage endémique permet au marché du travail de les écarter facilement,
en privilégiant ceux qui ont réussi et obtenu des diplomes.

D’aprés Moreau (1995), les facteurs sociaux-économiques ont un impact sur le parcours
scolaire. Et cet impact se manifeste par la marginalisation et les conséquences sociales vécues
par les personnes de milieux défavorisés. En effet, sur le plan sociétal, les effets sont tout aussi
préoccupants. Le décrochage scolaire précoce constitue une perte importante de capital humain

pour la société, car il prive le pays d’une main-d’ceuvre qualifiée nécessaire a son
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développement. Il favorise également la croissance du chomage, I’expansion du secteur
informel et peut contribuer a I’augmentation de comportements déviants ou de la délinquance
chez certains jeunes désceuvrés. Plus largement, ce phénoméne compromet la réalisation des
objectifs d’éducation pour tous et freine les dynamiques de progres social et économique.

Plusieurs auteurs ne se sont pas limités a analyser les causes et les conséquences du
décrochage scolaire, mais ont également proposé des pistes de solution pour y remédier. Leurs
travaux mettent en avant des approches variées allant de la prévention a la réinsertion. Certains
insistent sur I’importance de renforcer I’accompagnement pédagogique et psychologique des €léves
en difficulté, afin de favoriser leur maintien dans le systeme scolaire. Sandrine Maury (2008) dans
son ouvrage « Aider les éleves en difficulté », répertorie les dispositifs existants pour bénéficier des
solutions les plus adaptées (des dispositifs d’aide dans 1’école et en dehors de 1’école : dispenser des
heures de soutien, mise en place d’un dispositif de tutorat, proposer des activités éducatives et
récréatives apres les cours, donner des cours a domicile, partir en vacances studieuses etc.) d’abord
en prenant en compte les étapes difficiles de la scolarité ensuite en misant sur la transversalité.

D’autres soulignent la nécessité d’une meilleure collaboration entre 1’école, la famille et la
communauté, dans une logique de coresponsabilité éducative. En ce sens, Catherine Balaya, Chantal
Thieche Christinat et Valérie Angelucci (2019) dans Au ceeur des dispositifs d’accrochage scolaire :
continuité et alliances éducatives se sont intéressées a ’intervention et a I’innovation en termes de
prévention et de remédiation du décrochage scolaire. L’accent est porté sur les interventions, les
alliances éducatives et les partenariats possibles pour prévenir le décrochage et encourager la
persévérance des ¢éleves en difficultés.

Enfin, dans 1’ouvrage réalisé sur la base des interventions, débats et réflexions qui ont
émergé lors du colloque organisé le 16 mars 2007 par le Think tank Pour la Solidarité a
I'initiative du Rotary Club de Bruxelles : « Décrochage scolaire : quelles solutions ? », les
auteurs nous invitent tout d’abord a réfléchir a des réformes structurelles susceptibles d’améliorer
I’hétérogénéité du systeme éducatif. Pour ce faire, il importe pour eux de favoriser 1’innovation,
d’identifier les bonnes pratiques et d’en assurer la diffusion ainsi que la reproductibilité. 1l serait
également nécessaire de revoir et d’allonger le tronc commun afin de retarder I’orientation vers la
formation professionnelle. En ce qui concerne les conditions de travail des enseignants, la mise en
place d’un mode de gestion des carricres plus flexible et valorisant apparait essentielle.

Par ailleurs, la réduction du nombre d’¢léves par classe et le renforcement de I’encadrement
pédagogique contribueraient a une meilleure qualit¢ de I’enseignement. La politique de

discrimination positive devrait, quant a elle, étre consolidée par des mesures complémentaires.
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Certes, aucune solution miracle n’existe, mais le constat reste préoccupant ; il est donc impératif
d’agir concrétement pour remédier au probléme.

Cette revue de la littérature a permis de mettre en évidence la diversité des points de vue
exprimés par les auteurs sur le décrochage scolaire. Le choix de cet objet d’étude se justifie a partir

de plusieurs critéres de valeur inégale, dont le plus déterminant demeure celui de la pertinence.
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CHAPITRE 3 : PERTINENCE DE L’ETUDE

Notre thématique d’étude a savoir le décrochage scolaire constitue un phénomene assez
complexe qui suscite depuis des années 1’attention des chercheurs. L’intérét de la présente étude
est donc de trouver des réponses a ce phénomeéne qui demeure préoccupant chez certaines
populations. Cette étude revét ainsi une pertinence qui s’observe tant sur le plan scientifique

que sur le plan social.

3-1) Pertinence scientifique

La principale préoccupation ici ¢’est d’avoir un nouvel éclairage sur le phénomene du
décrochage scolaire précoce dans un contexte local et au-dela dans le contexte d’un pays comme
le ndtre. L’enseignement est un secteur stratégique pour le développement ; singulierement dans
des pays qui comme le notre n’ont pas beaucoup de moyens. C’est dire combien il est important
d’avoir une certaine maitrise sur tout ce qui peut en constituer un obstacle. Le décrochage
scolaire en est sans contexte un.

La présente étude vise a donc identifier et a hiérarchiser les facteurs a la base du
décrochage précoce dans le contexte socio-¢conomique actuel. Il nous Semble important de
traquer ces facteurs tant au niveau de I’individu, de la famille que des institutions.

Il nous faut aller au-dela des généralités pour mettre le doigt sur des facteurs plus
concrets, plus préts de nos réalités.

L’analyse ne se limitera pas a la description des conséquences classiques (chomage,
précarité) mais explorera I’impact psychologique et social a long terme sur I’individu et sur la
dynamique communautaire, quantifiant ainsi le coiit réel de 1’abandon scolaire.

Enfin, I’étude veut proposer des pistes de solutions concretes et adaptées. L’ objectif est
de confronter les perceptions des acteurs de terrain (enseignants, parents) avec les stratégies
internationales efficaces, afin de recommander des modeles de prévention et d’intervention qui
tiennent compte des réalités culturelles et économiques locales.

Dans un travail de ce type, la pertinence scientifique occupe sans doute une place

essentielle, cependant, il ne faut pas négliger la dimension sociale.
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3-2) Pertinence sociale

L’opinion publique est légitimement préoccupée par le décrochage scolaire, un
phénoméne ressassé par les ONG engagées contre ce fléau. L’abandon précoce de 1’école
suscite en effet beaucoup d’inquiétude, car il prive les enfants de toute chance de scolarisation
et compromet leur avenir. La lutte contre ce probléme apparait est donc de ce point de vue
légitime et nécessaire.

Nous attendons des résultats de notre étude qu’ils puissent étre traduits en actions et
outils pratiques au service des populations et des institutions éducatives pour juguler le
phénoméne. En effet, en identifiant précisément I’origine du probléme, I’étude fournira aux
décideurs et aux ONGQG) les informations nécessaires a cette traduction.

Les facteurs qui ressortiront de la présente étude pourraient étre de plusieurs ordres :
institutionnel, pédagogique, individuel, familial etc. Quel qu’il en soit leur identification est
essentielle a ’adoption de stratégies efficaces de remédiation.

Outre cela, les données quantifiées sur les conséquences sociales et économiques du
décrochage serviront d’outil de plaidoyer efficace. Elles permettront de sensibiliser les parents
et les chefs de communautés sur les risques du retrait précoce des enfants (notamment des filles)
et de renforcer la valorisation de 1’éducation comme facteur d’ascension sociale durable.

Par ailleurs, les mod¢les et les recommandations formulés constitueront une feuille de
route concrete pour la mise en place de dispositifs de lutte contre le décrochage. Cela inclut,
par exemple, la création de cellules de veille au sein des écoles, 1’¢laboration de programmes
de rattrapage scolaire ou 1’adaptation des outils de communication pour garantir une meilleure
implication des familles peu alphabétisées.

En définitive, cette recherche se positionne comme un pont entre la théorie et 1’action,
visant a transformer positivement le systeéme éducatif en fournissant les leviers nécessaires pour

réduire significativement le décrochage scolaire précoce.
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CHAPITRE 4 : CADRE DE REFERENCE

L’objectif de ce chapitre est d’expliciter les concepts-clés de 1’étude pour tenir compte
de la polysémie du langage et éviter du coup toute équivoque possible. Dans ce chapitre, nous
allons, aborder les concepts suivants : 1’échec scolaire, 1’abandon scolaire, le décrochage

scolaire enfin le concept spécifique de décrochage scolaire précoce.

4-1) Clarification conceptuelle

4-1-1) Echec scolaire

La notion d’échec scolaire reste floue et sujette a diverses interprétations selon les
auteurs. Ainsi, Lansman et Tourneur (1985) le définissent comme 1’écart entre les résultats
attendus et ceux effectivement obtenus. Cet écart se mesure par rapport a un seuil, en dessous
duquel apparaissent la frustration de I’¢éléve, I’insatisfaction du formateur (enseignant, parent,
responsable) et une perte pour I’ensemble du systéme éducatif et social. L’échec scolaire se
manifeste notamment lorsque les résultats d’un éléve sont inférieurs a la moyenne exigée par
I’école ou I'université. Il se manifeste, en effet, par de mauvais résultats dans certaines matiéres,
que ce soit lors des évaluations régulieres ou des travaux dirigés. Ce manque de réussite
compromet s€rieusement les performances attendues et peut découler de 1’absentéisme qui est
le résultat d’un désintérét radical de la part de 1’éléve®.

Cette situation peut parfois étre atténuée grace a des mesures comme le repéchage, qui
permettent a I’éléve de passer dans la classe supérieure ou de rester dans 1’établissement malgré
ses difficultés®.

Ces difficultés peuvent rester « latentes » pendant un temps, mais elles finissent par se
traduire en échec visible si les résultats restent trop faibles. Dans ce cas, des sanctions comme
le redoublement peuvent étre appliquées®. Le redoublement est un échec temporaire qui donne
une seconde chance a 1'éléve. Mais, un redoublement répété peut mener soit a I'exclusion, soit

a un abandon volontaire de la part de 1'éléve qui anticipe sa future exclusion. Chaque systéme

34 JOLIBERT Bernard, « Ambiguité du décrochage », Décrochage et Persévérance scolaire, sous la direction de
Gilles FERREOL, 2019, pp. 15-30.

% Selon les critéres de 1’absentéisme problématique (Kearney, 2008), un enfant est considéré en situation
d’absentéisme problématique lorsqu’au cours d’une période donnée, il présente 1’un des cas suivants : il rencontre
de grandes difficultés a se rendre a I’école®®, ce qui perturbe fortement sa routine quotidienne ou celle de sa famille
; 11 a manqué au moins 25 % du temps total de scolarité ; il a été absent au minimum 10 jours sur une période de
15 semaines de cours (soit au moins 15 % des jours de classe).

% Traditionnellement, on attribuait 1'échec scolaire a trois causes principales : la paresse, l'insubordination et un
manque de respect des régles morales (Houssay, 2008). Aujourd'hui, on le considére plutdt comme le résultat de
multiples facteurs.

25



scolaire fixe ses propres critéres pour déterminer la moyenne minimale, le nombre de
redoublements autorisés ou les conditions d’exclusion. Ces décisions dépendent parfois moins
du niveau réel des ¢léves que du nombre de places disponibles dans les classes. Les évaluations
et les examens ne servent pas seulement a mesurer les connaissances, mais aussi a révéler et
gérer 1’échec scolaire. Ainsi, 1’échec fait partie intégrante du fonctionnement du systéme
éducatif.

Toutefois, considérer uniquement les aptitudes de 1’éléve pour déterminer 1’échec
scolaire demeure une approche réductrice, car ce phénomene dépasse la simple dimension
intellectuelle. D’autres facteurs doivent étre pris en compte.

Dans la méme perspective, Guy Avanzini (1977) estime qu’un éléve en situation d’échec
est celui qui se retrouve orienté vers des filieres dévalorisées socialement, limitant ainsi ses
perspectives professionnelles. Selon lui, tout éléve contraint a suivre une orientation non choisie
releve également de 1’échec scolaire.

Raynal et Rieunier (1997), ainsi que Best (1997), reprennent ces idées tout en y intégrant
une dimension supplémentaire : I’absence de diplomation et le manque de reconnaissance du
diplome sur le marché du travail.

Apres avoir défini la notion d’échec scolaire, il convient a présent de s’intéresser a celle

de ’abandon scolaire.

4-1-2) L’abandon scolaire

Il est important de faire la distinction entre ce concept et celui du décrochage scolaire
qui sont souvent utilisés comme des synonymes dans les écrits.

L’abandon implique une scolarité inachevée ou une qualification insuffisante. Le jeune
quitte 1'école sans avoir obtenu le diplome vis¢ (comme le baccalauréat, le diplome d'études
secondaires ou un BTS), le privant ainsi des acquis académiques reconnus qui sont essentiels
pour l'insertion professionnelle et sociale.

Il est souvent utilisé¢ dans les statistiques. Au niveau européen, la notion d'Abandon
Scolaire Précoce (ASP) est une mesure statistique clé. Elle concerne les jeunes agés de 18 ou
19 ans qui ont quitté I’école sans diplome de niveau secondaire supérieur et qui travaillent dans

une grande surface®.

37 CHENU Florent, BLONDIN Christian, Décrochage et abandon scolaire précoce : mise en perspective
européenne de la situation en Fédération Wallonie-Bruxelles, p.5, https://schoolinschakeling.brussels
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Le projet CSEE a opté pour une approche plus large, définissant 1’abandon scolaire
précoce comme toutes les formes d’abandon de I’éducation ou de la formation avant
’achévement du cycle d’enseignement secondaire supérieur®

Toutefois, bien que les deux termes désignent I’interruption des études avant 1’obtention
d’un diplome, le terme abandon scolaire est plus global. C’est le stade final et le résultat le plus
dramatique du processus de décrochage. Il se définit principalement par une rupture définitive
du parcours éducatif®.

Ainsi, L'abandon est l'aboutissement, le point final du décrochage scolaire?. Il ne s’agit
pas d’un simple éloignement temporaire ni uniquement d une compromission des performances
attendues : il marque une rupture nette et radicale. La relation avec 1’école n’est pas suspendue
momentanément, elle est définitivement rompue, souvent de facon brutale et irréversible.

Pour Mcluhan (1972) cité par Legendre (1993 : 2), « [’abandon scolaire n’est pas
attribuable a une carence de talents ou de capacitées. 1l releve plutot du phénomene d’alienation
: une personne éprouve la sensation de ne plus appartenir a un milieu, de ne plus s’identifier a
ces gens et a ces occupations, elle quitte donc un milieu scolaire qui lui est devenu étranger et
ou elle se sent inconfortable ».

L'abandon scolaire est alors un acte de sortie du systéme de formation initiale qui est
percu comme définitif car I’éleve a quitté 1’école sans intention de revenir. En effet,
contrairement a une interruption temporaire, I'éléve qui abandonne ne s'inscrit pas dans un autre
établissement et ne manifeste pas de volonté immédiate de reprendre ses études ou une
formation qualifiante. C'est I'étape qui confirme que le processus de décrochage (le
désengagement progressif) est arrivé a son terme.

Afin d’¢éviter toute confusion avec ces notions précitées, il est important de clarifier la

notion de décrochage scolaire

3 Projet de guide pratique sur la prévention de I’abandon scolaire précoce grace a I’utilisation des TIC dans
I’éducation du comité syndical européen de 1’éducation, https://www.csee-etuce.org .

39 CARROZ Faustine, Parcours de vie et parcours scolaire de gargons agés de 18 ans et moins qui fréquentent un
centre d’éducation des adultes, Mémoire présenté a I’Université du Québec a Chicoutimi, Septembre 2012, p. 26.
40 Le décrochage scolaire est Iitinéraire (le processus de désengagement) qui méne dans son étape ultime, a
I’abandon scolaire (la sortie définitive).
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4-1-3) Le décrochage scolaire

Le mot « décrocher » vient de ’anglais drop out, qui fait référence a un vocabulaire
militaire et signifie « abandonner le combat », c’est-a-dire céder face a la pression®.

Aujourd’hui, le décrochage scolaire est un phénoméne mondial qui touche tous les
systémes éducatifs. Mais selon les pays, la définition varie®.

En France, le mot « décrochage » a été utilisé surtout a partir des années 90, pour
désigner les ¢léves qui quittaient I’école. Plus tard, on a aussi parlé de « décrochage passif »,
inspiré de I’expression anglaise drop in, pour décrire une attitude d’éléve encore présent a
I’école, mais désintéressé.

Au Québec, par exemple, on distingue trois situations : le décrochage c’est-a-dire I’arrét
temporaire de la scolarité, qui correspond a I’arrét des études pendant plus de 5 ans, et le
désengagement c’est-a-dire lorsque 1’¢léve présent physiquement, mais passif et peu
impliqué®.

En Belgique, on parle de décrochage scolaire lorsqu’un ¢léve en age d’obligation
scolaire n’est inscrit dans aucune €cole et n’est pas non plus scolarisé par correspondance. Cela
concerne aussi les jeunes qui accumulent plus de 20 demi-journées d’absence non justifiées.
Quand un éléve ne trouve plus de sens a I’école, on parle alors plutét de « démobilisation
scolaire ». Pour Favresse et Piette (2004), le décrochage est li¢ a la perte du lien entre le jeune,
I’école et la société ;

Au niveau européen, on utilise le terme NEET (Not in Education, Employment or
Training) pour désigner les jeunes de 15 a 29 ans qui ne suivent ni études, ni formation et qui
rencontrent des difficultés a entrer sur le marché du travail. Dans cette logique, la Commission
européenne, dans le cadre de la stratégie « Education et formation 2020 », a défini le taux
d’abandon scolaire précoce (ASP) comme la proportion de jeunes entre 18 et 24 ans qui ont
quitté I’école sans avoir terminé 1’enseignement secondaire inférieur et qui ne poursuivent pas
de formation**.

Ainsi, le décrochage scolaire reste une notion tres large, qui regroupe des réalités

différentes selon les pays et les institutions.

41 On compare souvent I’école a une sorte d’armée, car les deux institutions imposent des régles strictes.

42 Marie SCHULLER, « DECROCHAGE SCOLAIRE : Un phénoméne complexe et multifactoriel », Sous la
direction de Denis STOKKIN, 2017, p. 5

43 Rémi Thibert, « Le décrochage scolaire : diversité des approches, diversité des dispositifs », Dossier d’actualité,
veille et analyses, 2013, in Marie SCHULLER, op. cit.

 Pour la Solidarité, « Accompagnement des jeunes ni a ’emploi, ni aux études, ni en formation : boite & outils
pour I’intégration en apprentissage », décembre 2016.
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Au Sénégal, le décrochage scolaire existe bel et bien. Pourtant, dans le document de
base du PAQUET (2013-2025), on ne parle presque jamais de décrochage scolaire. C’est le
terme « échec scolaire » qui y apparait une seule fois, et encore, c’est uniquement pour parler
des difficultés de scolarisation des filles. A la place, les auteurs utilisent surtout les notions de
redoublement ou d’abandon, qui relévent pourtant aussi de 1’échec scolaire. Le terme de «
décrochage » est donc aujourd’hui si répandu dans le langage scolaire et public qu’il est souvent
employé, a tort, pour désigner les éléves en échec scolaire ou exposés au risque d’échec, ou
encore les ¢léves absentéistes. Or, cette confusion peut nuire a la compréhension du phénomene
et a la mise en place de réponses institutionnelles adaptées, car le décrochage ne se confond pas
entiérement avec 1’échec scolaire, 1’absentéisme scolaire*® ou ’abandon scolaire.

Le décrochage scolaire est une notion distincte. En effet, si une partie des décrocheurs
est composée d’¢leves en difficulté cognitive, incapables de répondre aux attentes scolaires ou
de maitriser ses codes, une autre partie n’est pas en échec. Certains ¢€léves décrocheurs
réussissent méme relativement bien sur le plan scolaire ; d’autres, sans étre en échec, ne trouvent
simplement aucun sens a leur présence a I’école, que ce soit en classe ou dans les interactions
sociales. Enfin, il ne faut pas oublier que de nombreux ¢€léves en difficulté ne décrochent pas,
souvent parce qu’ils bénéficient de soutiens qui les maintiennent dans le systeme éducatif. En
cas d’absentéisme par exemple, 1’école met en place diverses mesures de rattrapage (contrdles,
redoublement, suivi individualisé, adaptation pédagogique, tutorat, orientation, etc.) pour
ramener les éléves dans le systéme®®. Il n’y a donc aucune raison de confondre ces notions qui
peuvent se recouper mais ne se recouvrent pas entierement.

D’apres Lambilotte et Leclerc (1996), le décrochage scolaire est un processus progressif
ou I’¢éleve se désintéresse de plus en plus de I’école a cause de facteurs internes et externes.
D’un autre c6té, Delcourt (1989) déclare que le décrochage scolaire résulte d’un processus
progressif de désengagement vis-a-vis de 1’école, nourri par une combinaison de facteurs
internes et externes au systeme éducatif. Ce phénomene doit étre percu de maniere dynamique
comme une spirale marquée par plusieurs phases de désaffiliation. Certains signes avant-

coureurs, souvent observables dés 1’école primaire tels que de faibles résultats, un manque

4 VERA L. P (2009), « Chapitre 8-Phobie scolaire ou refus scolaire anxieux », in L. VERA, J. LEVEAU, & L. P.
VERA, TCC chez I’enfant et I’adolescent (p. 173-193), Elsevier MASSON.

% Pour Etienne Douat (p.150), I’absentéisme correspond a une forme particuliére de va-et-vient entre présence et
absence, qui ne meéne pas toujours a un décrochage brutal.
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d’intérét pour les apprentissages, des difficultés relationnelles avec les enseignants ou les pairs,
et un absentéisme croissant tendent a s’aggraver au secondaire®’.

Ainsi, le décrochage scolaire est ici envisagé comme un processus lent et complexe,
résultant de la combinaison d’événements personnels, familiaux, scolaires et socioculturels.
Enfin, il convient de distinguer le « décrochage passif » (drop in) du véritable abandon scolaire
(drop out), le premier désignant une interruption temporaire du parcours éducatif.

Les raisons de I'échec scolaire, comme l'absentéisme, sont les mémes que celles qui
conduisent au décrochage scolaire, terme souvent associé¢ a la notion de raccrochage scolaire

(retour a I’école ou en formation)

4-1-4) Le décrochage scolaire précoce

Lorsqu’il est précoce, le décrochage scolaire intervient de maniére prématurée.
Autrement dit, il s’agit d’une interruption précoce du parcours scolaire. Ainsi, on parle de
décrochage scolaire précoce chaque fois qu’un ¢éleve quitte le systeéme éducatif avant d’avoir
terminé un cycle complet de formation et sans disposer du minimum requis pour poursuivre des
¢tudes ou s’insérer dans la vie active.

Au primaire, il est qualifié de tres précoce, car 1’¢leve sort de I’école sans maitriser les
compétences de base (lire, écrire, calculer).

Au moyen (college), il reste un décrochage précoce, puisque I’enfant n’atteint pas le
premier diplome du secondaire.

Au secondaire (lycée), I’abandon avant la fin du cycle peut ¢galement étre considéré comme un
décrochage précoce, car 1’¢leéve quitte sans qualification reconnue sur le marché du travail.

En d’autres termes, le décrochage précoce peut concerner tous les cycles d’enseignement
(primaire, moyen et secondaire), méme si ses conséquences varient : plus il se produit tot, plus
il réduit les chances de réussite et d’intégration future.

Notre analyse dans le cadre de cette étude, portera uniquement sur le phénomene de
décrochage scolaire observé au niveau ¢lémentaire et moyen. Ce choix de délimitation permet
de mieux cerner les spécificités et les enjeux propres a ces cycles d’enseignement, tout en
mettant en évidence les facteurs qui favorisent I’abandon prématuré de la scolarité a ces étapes
cruciales du parcours éducatif.

Apres avoir examiné le cadre de référence, on peut passer a la description des objectifs de

I’étude.

47 Op.cit. CARROZ Faustine, Parcours de vie et parcours scolaire de gargons agés de 18 ans et moins qui
fréquentent un centre d’éducation des adultes.
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CHAPITRE 5 : OBJECTIFS DE L’ETUDE
Le choix de ce sujet de recherche n’est pas le fruit du hasard. Il répond a des raisons précises et
s’inscrit dans une logique d’objectifs clairement définis.
5.1 Objectif général

I1 s’agit de cerner la question du décrochage scolaire dans la commune de Rufisque.

5.2 Objectifs spécifiques

Pour atteindre cet objectif général, trois objectifs spécifiques sont retenus :
- Identifier les facteurs a ’origine du décrochage scolaire précoce ;
- Cerner les conséquences qui découlent de ce phénomeéne ;

- Déterminer la stratégie idoine pour y remédier.
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CHAPITRE 6 : LIMITES ET DIFFICULTES DE LA RECHERCHE

Toute recherche, quelle que soit sa rigueur méthodologique, présente des limites et
rencontre certaines difficultés. La présente étude n’échappe pas a cette réalité ; elle a été

confrontée a un certain nombre de contraintes que nous exposons ci-dessous.

6-1) Limites de la recherche

Cette étude sur le décrochage scolaire présente certaines limites qu’il convient de
mentionner. Tout d’abord, la taille réduite de 1’échantillon, composée de quelques éléves
décrocheurs, parents et acteurs éducatifs, ne permet pas de généraliser les résultats a I’ensemble
du systeme éducatif. Elle offre cependant une vision représentative des réalités observées sur le
terrain.

Ensuite, le temps limité consacré a la collecte et a I’analyse des données n’a pas permis
d’approfondir certains aspects, notamment ceux liés aux parcours individuels des éléves ou aux
politiques locales de prévention du décrochage. De plus, certaines données recueillies par
entretiens et questionnaires peuvent comporter une part de subjectivité, les participants ayant
parfois tendance a minimiser ou a justifier certaines situations.

Par ailleurs, 1’accés a certaines informations institutionnelles ou a des établissements
scolaires a parfois été difficile, ce qui a restreint la diversité des témoignages recueillis. Enfin,
le contexte socio-économique et éducatif spécifique de la zone étudiée peut influencer les
résultats et limiter leur transposabilité a d’autres régions.

Malgré ces limites, cette recherche apporte un éclairage pertinent sur la compréhension
du phénomene du décrochage scolaire et constitue une base utile pour de futures études ou

interventions visant a réduire ce probléme.
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6-2) Difficultés de la recherche

La réalisation de cette étude sur le décrochage scolaire a été confrontée a plusieurs
difficultés. L’une des principales a concerné la localisation des €léves décrocheurs. En effet, la
plupart des écoles ne disposaient plus de leurs coordonnées apres leur départ du systéme
¢ducatif, ce qui a rendu leur identification et leur contact particulierement complexes. Pour
pallier cette difficulté, il a fallu entreprendre des visites a domicile dans les quartiers a fort taux
de décrochage scolaire, en suivant les indications fournies par I’Inspection de I’Education et de
la Formation (IEF) et I’AEMO. Cette démarche a nécessité de nombreux déplacements et un
investissement considérable en temps et en énergie.

Il convient de souligner également que les données statistiques précises relatives au
nombre de mineurs décrocheurs suivis par I’AEMO de Rufisque n’étaient pas disponibles au
moment de I’enquéte. Cette absence d’informations chiffrées constitue une limite a 1’analyse
quantitative, méme si les échanges avec les responsables du service ont permis de confirmer
I’ampleur du phénoméne dans cette localité.

Une autre contrainte majeure a été liée a 1’étendue géographique des trois communes
concernées par 1’étude. Les distances importantes entre les différents sites ont compliqué la
planification et la réalisation des entretiens, entrainant un allongement du calendrier de la
recherche et une augmentation des cofits logistiques.

Par ailleurs, certaines structures éducatives et administratives ont manifesté une certaine
réticence a communiquer des informations jugées sensibles ou confidentielles, notamment en
ce qui concerne les statistiques sur les éléves en situation de décrochage. Ce manque d’accés a
des données actualisées a limité la profondeur de I’analyse.

Enfin, la sensibilité du sujet a parfois constitué un frein a la collecte des informations :
certains acteurs craignaient que leurs propos soient mal interprétés ou pergus comme une remise
en question du systéme éducatif. Malgré 1’ensemble de ces difficultés, la recherche a pu étre
menée a bien grace a la collaboration des différents acteurs éducatifs, a la persévérance et a

I’appui des autorités locales.
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CHAPITRE 7 : ETHIQUE DE LA RECHERCHE

Dans le cadre de cette étude sur le décrochage scolaire, des considérations éthiques ont
¢été rigoureusement respectées afin de garantir la fiabilité et I’intégrité du travail. Avant toute
collecte de données, les participants ont ét¢ informés des objectifs de la recherche et de
I’utilisation qui serait faite des informations recueillies. Leur consentement libre et éclairé a été
systématiquement sollicité¢ avant toute participation aux entretiens ou aux questionnaires.

La confidentialité et ’anonymat ont été scrupuleusement assurés : les noms des
personnes et des établissements scolaires n’ont pas ét¢ mentionnés, et les données recueillies
ont été traitées de manicre a préserver la vie privée des participants. Les propos tenus au cours
des entretiens ont été utilisés uniquement a des fins scientifiques et présentés de fagon objective,
sans jugement ni interprétation biaisée.

De plus, le respect de la dignité et la sensibilité des participants, notamment des éléves
décrocheurs et de leurs familles, a ét¢ mis en évidence, avec 1’éviction de toute question
intrusive ou susceptible de raviver des expériences douloureuses.

Enfin, I’étude a été conduite dans un esprit de transparence, de respect et de
responsabilité sociale, conformément aux principes éthiques qui encadrent la recherche en

sciences sociales et de 1’éducation.
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DEUXIEME PARTIE : CADRE
METHODOLOGIQUE
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CHAPITRE 8 : OPTION METHODOLOGIQUE

Dans ce chapitre, il est question de préciser 1’option méthodologique, c'est-a-dire la méthode

de recherche et le type de recherche.

8-1) Méthode de recherche

En recherche, deux principales méthodes sont reconnues : la méthode quantitative et la méthode
qualitative. Notre étude est essentiellement d’orientation qualitative. Nous avons amplement
travaillé sur des entretiens approfondis avec les personnes directement concernées : les eléves
décrocheurs eux-mémes, leurs parents ainsi que les acteurs institutionnels clés (IEF, IA,
principaux de CEM et enseignants). Cette démarche vise a comprendre les raisons, les
conséquences et les logiques sociales qui expliquent les chiffres, en allant au-dela de la simple

statistique.

Toutefois, nous avons eu besoin de quantifier quand il s’est agi d'exploiter des données
statistiques de I'Inspection d'Académie (IA) et de I'lEF de Rufisque, couvrant la période 2015-
2024. Ces données, extraites de fichiers Excel, incluent les taux d'achévement, de redoublement
et d'abandon, détaillés par sexe et par cycle. L'objectif est de mesurer et d'objectiver I'évolution

du décrochage scolaire sur une décennie.

8-2) Type de recherche

C’est la recherche descriptive que nous avons retenue pour la présente étude. Le choix de la
recherche descriptive se justifie par son adéquation avec notre objet d’étude. Comme nous
I’avons indiqué, nous avons adopté une approche qualitative tout en intégrant certains éléments
quantitatifs. Dans cette optique, il devient plus aisé avec ce type de recherche de cerner les
facteurs explicatifs, les conséquences et de proposer des pistes de solutions en vue de réduire

cet écart.

36



CHAPITRE 9 : UNIVERS DE LA RECHERCHE

Ce chapitre a pour but de présenter le cadre de 1'é¢tude. Nous allons y décrire
l'environnement de l'enquéte, en précisant d'abord le lieu et la population concernée. Nous
aborderons ensuite la situation géographique de la commune, son histoire, sa population et notre

domaine d'étude, 1'éducation.

9-1) Cadre de I’étude

Situé en Afrique de 1’Ouest, le Sénégal s’étend sur une superficie de 196 722 km? et
compte environ 18 millions d’habitants. Ancienne colonie frangaise, le pays a accédé a
I’indépendance en 1960. Le francais en est la langue officielle et sa capitale est Dakar.

Rufisque constitue le chef-lieu du département éponyme, intégré a la région de Dakar.

Dans cette étude, nous présenterons : I’historique, la situation géographique, le contexte

démographique, et la situation économique et sociale.

9-1-1) Historique

L’histoire du Sénégal, notamment celle liée a la décentralisation, ne saurait €tre racontée
sans évoquer Rufisque. Les origines de Rufisque remontent au XVle siecle avec la fondation
du village de pécheurs appelé Teung-Guedj. L’étymologie du nom « Rufisque » reste débattue
: certains avancent qu’il proviendrait du portugais Rio Fresco, Re fresco ou Riofisco. Plus
ancienne que Dakar (fondée en 1887) et la République du Sénégal (1960), Rufisque devint en
1880 la troisieme commune de plein exercice aprés Saint-Louis et Gorée (1872). En effet, en
juin 1880, a I’instar de Dakar, Saint-Louis et Gorée, Rufisque fut érigée en commune de plein
exercice par I’administration coloniale francaise*®. Ses habitants obtinrent alors la nationalité
francaise, conformément au statut des « quatre communes ». Elle a su jouer activement un role
de ville métropole aux plans économique, culturel et politique. Cing mois aprés la création de
lacommune, les Rufisquois, principalement des négociants bordelais et marseillais, élurent leur
premier conseil municipal, composé d’un maire, d’un adjoint et de dix conseillers. Ce nombre
passa ensuite a seize. A 1’époque, le maire n’était pas élu mais nommé : Pierre Bois fut le
premier a occuper cette fonction. Ce n’est qu’en 1882 que les maires commencerent a étre élus
par les conseillers municipaux, eux-mémes choisis au suffrage universel direct. Plusieurs

personnalités marquantes se sont succédé a la téte de la commune : Jean-Jacques Lamartiny,

8 Le décret du 12 juin 1880 officialisa la création de la commune, rattachant au centre commercial les villages de
Jokkul, Merina et Cawleen, comme le rappelle I’historien Ibrahima Thiam.
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Joseph Gabard, puis des figures sénégalaises telles qu’Aly Gaye, Ngalandou Diouf, Maurice
Gueye, Ibra Seck, Ousmane Socé Diop ou encore Mbaye Jacques Diop.

9-1-2) Situation géographique

Frontalier a la région de Thiés dans sa partie orientale, le département de Rufisque est
situé a I’Est de la région de Dakar. Il s’étend sur une superficie de 372 kmz2. Il est encore limité
a I’Ouest par le nouveau Département de Keur Massar, au Nord et au Sud par 1’Océan
Atlantique.

Le département de Rufisque, de par sa situation géographique, est un des passages
obligés pour entrer ou sortir de Dakar. L’exode rural et I’'urbanisation intensive de Dakar ont
contribu¢ de fagon significative, au peuplement du Département de Rufisque. L’ urbanisation a
démarré avec les Lébous pécheurs, autour de la zone portuaire et s’est propagée assez lentement
vers I’Est et 1’ouest avant de se développer vers le Nord.

Quant a la ville de Rufisque, elle est localisée a environ 25 km au sud-est de Dakar, et
couvre une superficie de 42 kmz2, Sa population est évaluée a pres de 300 000 habitants. Avec
la réforme du 22 mars 1996 (loi n°96-06 relative au Code des collectivités locales), la ville de
Rufisque fut subdivisée en communes d’arrondissement (Rufisque ouest, Rufisque nord et
Rufisque est). Ces entités territoriales seront érigées en communes de plein exercice par la loi
n°2013-10 du 28 décembre 2013, dite Acte 3 de la décentralisation, qui leur a conféré la

personnalité¢ morale ainsi qu’une autonomie financiere.

9-1-3) Le contexte démographique

Les plus fortes concentrations humaines se retrouvent surtout dans la commune de
Rufisque. Notons toutefois que les communes de Bargny, Diamniadio, Sangalcam, Niacourab/
Niaga/Tivaouane Peul constituent de nouvelles zones d’attraction avec I’installation de
nouvelles coopératives d’habitat et 1’émergence du pdle urbain de Diamniadio ( Centre
Internationale de Conférence Abdou Diouf, Université Amadou Makhtar Mbow, spheres
ministriélles, Stadium Dakar ARENA, Stade Abdoulaye Wade, TER, programme de logements
sociaux...).

La population essentiellement composée de Lébous est devenue cosmopolite avec
I’arrivée de plusieurs ethnies (Mandingues, Pulars, Séréres, Diolas, etc.). La langue la plus
parlée est le wolof et I’Islam est la religion dominante.

Cette population connait dans 1’ensemble des conditions de vie difficiles. Et pourtant le

département enregistre un accroissement rapide de la population, alimenté notamment par

38



I’exode rural et les migrations de Dakar vers Rufisque (création de la Cité Plan Jaxaay entre
autres) contrastant avec la stagnation économique de la ville d’ou un taux de chdmage et de

pauvreté important.

9-1-4) Situation économique et sociale

La plupart des activités économiques sont concentrées dans la commune de Rufisque.
Jadis ville florissante en raison notamment du port qui polarisait la plupart des activités
économiques, Rufisque était une ville trés dynamique avec de nombreuses activités
développées autour du port (de nombreuses unités de transformations et de conservation). On
peut noter la présence du Port vraquier et minéralier de SENDOQOU, la centrale a charbon de
Bargny, La SEDIMA, I’'Imprimerie Nationale, de quelques PME comme, VALDA, UPAMA
... et exploitation du sel au Lac Rose.

Rufisque présente aujourd’hui un visage pour le moins prometteur avec un cadre socio-
économique qui se caractérise par la mise en place progressive d’unités industrielles et
I’annonce de nouvelles opportunités socio-économique relatives aux poles urbains de
Diamniadio et du Lac Rose.

La péche maritime demeure le secteur le plus performant de I’économie départementale
et concerne plus de la moitié de la population surtout la frange féminine avec la transformation
des produits halieutiques.

Le tourisme se développe de plus en plus dans les communes de Yeéne et de Bambylor,
Tivaouane Peul/Niague avec les sites comme le Village des Tortues et le Lac Rose qui attirent
des visiteurs de divers horizons.

L’exploitation forestiere y est presque inexistante et les terres cultivables sont de plus
en plus rares parce que transformées en zones d’habitation. Toutefois dans la zone des Niayes
se pratiquent la culture maraichere et fruitiere a Diamniadio, Sébikhotane, Sangalkam,
Bambilor etc. L’¢levage de type extensif est pratiqué dans la zone rurale du département, ou on
note aussi le développement de 1’aviculture.

Sur le plan sanitaire, on note un bon maillage du departement avec une trentaine de
postes de santé et trois centres de santé, en plus des cing cliniques. Mais la pauvreté des
populations limite leur acces a certaines structures (les privées sont souvent mieux équipées
mais aussi plus colteuses). Les structures d’accueil sont généralement délabrées et mal
équipées, sauf les deux hdpitaux : Youssou Mbargane Diop a Rufisque et I’hdpital pour Enfants

de Diamniadio.
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Les ressources humaines de la région, méme si elles sont importantes au plan quantitatif,
ne présentent pas toujours a un niveau adéquat de qualification susceptible d’assurer un
environnement «entrepreneurial » favorable & la croissance économique. Tous les
investissements réalisés jusqu’ici en matiére d’infrastructures éducatives sont encore loin de
couvrir la demande sociale. L’offre éducative n’a pas encore résorbé les besoins massifs en
scolarisation et en formation professionnelle suffisamment qualifiantes malgré 1’existence des
centres sport-étude de Déni Birame Ndao (génération foot), de Toubab Dialaw (Jules Frangois
Bocandé), le Centre Sectoriel de Formation aux Métiers du Batiment et des Travaux Publics
(CSF/MBTP), le Centre Sectoriel de Formation aux Métiers de la Maitrise Energétique et de la
Mécanique (CSF/MMEM) a Diamniadio.

9-1-5) Education

La ville de Rufisque dispose d’un réseau scolaire relativement dense qui refléte son
poids démographique et son importance historique. Sur le plan éducatif, on y retrouve des
écoles ¢lémentaires, des colléges d’enseignement moyen et des lycées, répartis a travers les

différents quartiers de ses communes.

9-1-6-a) les instances éducatives déconcentrées

*

s L’Inspection Académique

L’TA est une structure déconcentrée du Ministere de I’Education Nationale. L’IEF est placée
sous la tutelle de I’'IA.

IA de Rufisque couvre plusieurs IEF dont celle de Rufisque commune mais aussi celles de
Sangalkam et de Diamniadio. Elle constitue donc 1’organe de coordination qui veille a
’efficacité et a la qualité de 1’éducation dans I’ensemble du département.

- Vision et missions, valeurs et principes de I’'TA
Vision :

Elle se décline comme suit :

« Un systéeme éducatif qui, a travers une éducation de qualité basée sur le Développement de
valeurs morales, civiques et citoyennes, du sport et de la culture, des sciences et de la
technologie, prépare des €léves compétents et compétitifs sur le plan national et international ».
En d’autres termes une éducation et une formation fondées sur I’équité et 1’efficience afin de
répondre aux exigences en matiere de développement socio-économique.

Cette vision est sous-tendue par une implication et une responsabilisation accrue des

Collectivités territoriales et des acteurs a la base.
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Missions :
L’inspection d’Académie a pour missions de :
- Mettre en ceuvre les politiques de développement de I’éducation et de la formation a
I’échelle du département de Rufisque ;
- Veiller a la gestion efficiente des ressources humaines, matérielles et financiéres de
I’éducation et la formation sur toute I’étendue du département de Rufisque ;
- Assurer le pilotage, la coordination, 1’accompagnement, le controle des lycées, des
centres de formation, des structures rattachées (CRFPE, CAOSP, IME) et des IEF.
Ainsi I’Inspection d’Académie de Rufisque ambitionne-t-elle de remplir les conditions d’un
environnement scolaire respectant 1’équité et 1’égalité des chances. Sous ce rapport, elle
envisage de contribuer efficacement a la mise a disposition de ressources de qualité adaptées
aux évolutions scientifiques et technologiques et aux innovations favorisant la réussite.

% L’Inspection de I’Education et de la Formation

L’IEF de Rufisque Commune se situe dans la région de Dakar et dans le département de
Rufisque.

Elle couvre le territoire communal de la Ville de Rufisque et gére a ce titre les écoles
préscolaires, €lémentaires, les colleges ainsi que les centres de formation technique et
professionnelle les classes d’alphabétisation fonctionnelle et les daara.

Administrativement, elle correspond aux trois Communes d’arrondissement de I’EST, du
NORD et de ’OUEST qui composent la Ville de Rufisque.

Le Centre Régional de Formation des Personnels de I’Education (CRFPE) de Dakar, a
vocation régionale est implanté a Rufisque.

On note une diversité du paysage éducatif sur lequel I'lEF exerce ses fonctions de
contr6le et de conseil dont 37 écoles publiques et 75 écoles privées dans le cycle élémentaires

(Total de 112 écoles) ainsi que 13 colléges publics et 37 colléges prives (Total de 50 colleges).
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9-1-6-b) Les infrastructures éducatives

% Les infrastructures éducatives de la Commune de Rufisque EST

La Commune de Rufisque Est reléve de I’Inspection de 1’Education et de la Formation (IEF)
de Rufisque Commune, sous la tutelle de I’Inspection d’Académie (IA) de Rufisque. Elle
dispose d’un important réseau d’établissements scolaires répartis entre les cycles primaire,
moyen et secondaire, comprenant aussi bien des établissements publics que privés.

% Les établissements d’enseignement de la Commune de Rufisque OUEST

La Commune de Rufisque Ouest reléve de I’Inspection de I’Education et de la Formation (IEF)
de Rufisque Commune, placée sous la tutelle de 1’Inspection d’Académie (IA) de Rufisque.
Elle dispose d’un ensemble d’établissements d’enseignement du moyen et du secondaire,
répartis entre les secteurs public et privé, contribuant ainsi a la diversification et a I’accessibilité

de I’offre éducative au sein du territoire communal.

Du co6té public, la commune compte deux établissements d’enseignement moyen qui
accueillent un nombre important d’¢léves venant de divers quartiers environnants. Ces
¢tablissements publics jouent un rdle central dans la prise en charge éducative des enfants issus
de milieux modestes et participent a la promotion de 1’égalité des chances dans I’acces a
I’éducation.

Le secteur privé est ¢galement bien représenté a Rufisque Ouest, avec plusieurs
¢tablissements reconnus pour la qualité de leur encadrement et de leurs résultats. Ces structures
privées complétent I’offre publique en offrant aux familles un éventail de choix pédagogiques
variés.

Ainsi, le paysage éducatif de Rufisque Ouest se distingue par une coexistence équilibrée
entre établissements publics et privés, favorisant 1’accés a une éducation de qualité pour
I’ensemble des enfants de la commune.

Toutefois, les capacités d’accueil limitées de certains établissements publics peuvent parfois
entrainer une surcharge des effectifs, rendant nécessaire le renforcement des infrastructures

scolaires et la création de nouveaux établissements pour répondre a la demande croissante.
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¢ Les établissements d’enseignement de la Commune de Rufisque NORD
Le réseau scolaire de la commune de Rufisque Nord est également trés dense.
Pour les établissements Privés (CPMYS), la liste est longue.

La densité est principalement due a 1'abondance des établissements privés. Cette forte
présence du secteur privé suggere une réponse importante a la demande éducative locale.
Cette combinaison d'un secteur privé tres actif et de la présence de grands poles publics fait de
Rufisque Nord une zone ou I'offre éducative est particulierement riche et variée pour les éléves
du Moyen et Secondaire. Il faut toutefois noter que les établissements publics, étant des
structures historiques de la ville, peuvent voir leur bassin de recrutement dépasser les limites
administratives de Rufisque Nord, attestant de leur réle central dans le réseau éducatif de la

région.

9-2) Population a I’étude

Cette etude a pour cibles principales les jeunes qui sont actuellement en situation de
décrochage scolaire, les parents d’éléves décrocheurs, et les acteurs institutionnels (Inspection
de I’éducation et de la formation (IEF), Inspection académique (IA), Principal de Collége

d’enseignement moyen, directeurs d’école et professeurs).
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CHAPITRE 10 : STRATEGIE DE LA RECHERCHE

Nous présenterons successivement la recherche documentaire, 1’échantillonnage, la

collecte des données et enfin le traitement de ces données.

10-1) Recherche documentaire

La recherche documentaire a constitu¢ une étape essentielle dans la conduite de cette
¢tude. Elle a permis de réunir un ensemble d’informations théoriques, conceptuelles et
empiriques sur la problématique du décrochage scolaire précoce. Cette phase a eu pour objectif
de mieux cerner la notion de décrochage, d’identifier ses causes, ses manifestations ainsi que
les différentes stratégies mises en ceuvre pour y remédier.

Pour ce faire, nous avons consulté diverses sources : ouvrages spécialisés, articles
scientifiques, mémoires et théses universitaires, rapports institutionnels (notamment ceux du
Ministére de I’Education nationale et de 'UNESCO), ainsi que des publications d’organisations
non gouvernementales intervenant dans le domaine de 1’éducation (voire Partie I, chapitre 2).
Ces documents ont permis d’élaborer le cadre théorique de la recherche et d’alimenter la
réflexion sur les dimensions sociale, économique et éducative du décrochage scolaire. Dans
cette optique, nous avons consulté¢ principalement trois bibliothéques : celle du Centre de
Formation Judiciaire (CFJ), celle de 1’Ecole nationale d’Administration (ENA) et celle de
I’Ecole Nationale des Travailleurs Sociaux Spécialisés (ENTSS).

A la bibliothéque du CFJ, deux ouvrages ont retenu notre attention, notamment :

- Droit a I’éducation : solution a tous les problémes ou problémes sans solution ? publié
par I’Institut des Droits de I’Enfant (IDE) a I’occasion de son 11¢ séminaire tenu du 18
au 22 octobre 2005 (219 pages) ;

- Del’ouvrage « De I’éducation spécialisée » produit par Maurice CAPUL et Michel
LEMAY, édition éres 2003, 448 pages.

Au niveau de la bibliotheque de ’ENA, nous avons, dans le cadre de cette étude, exploité

- L’ouvrage « Education et développement moral de I’enfant et de I’adolescent africains
» écrit par I’auteur Raymond Koudou Kessi¢, L’Harmattan espaces interculturels, 1996
; 231 pages.

La recherche documentaire a également contribué a la formulation des hypotheses et des

outils de collecte de données (questionnaires et guides d’entretien). Elle a offert une base solide
pour la compréhension du phénomene étudié et a servi de repere pour l’analyse et

I’interprétation des résultats issus du terrain.
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10-2) Echantillonnage

10-2-1) Méthode d’échantillonnage

Dans le cadre de cette étude, nous avons retenu 1’échantillonnage non probabiliste. Ce
choix repose sur la sélection de cas jugés pertinents et représentatifs, selon des criteres
directement liés au phénomene du décrochage scolaire, tels que le sexe, le cycle d’enseignement
ou encore le rble institutionnel des acteurs concernés. L’option d’un échantillonnage
probabiliste n’a pas été retenue, dans la mesure ou 1’objectif de la recherche n’est pas de
produire une généralisation statistique a 1’échelle nationale, mais plutot de saisir en profondeur

les spécificités d’un phénomeéne localisé, en I’occurrence dans la ville de Rufisque.

10-2-2) Type d’échantillon

Dans le cadre de cette recherche, nous avons opté pour un échantillon a choix raisonné.
Ce type d’échantillonnage, de nature non probabiliste, permet de sélectionner des individus ou
des cas en fonction de critéres précis jugés pertinents pour 1’objet de I’étude. Ce choix
méthodologique se justifie par la volonté de recueillir des informations riches et ciblées, afin
de mieux comprendre la réalité étudiée, plutot que de viser une représentativité statistique de

I’ensemble de la population.

10-2-3) Taille de I’échantillon

Dans ce mémoire, la taille de 1’échantillon a ét€ pensée de maniere a rester réduite tout
en étant ciblée. En effet, il est prévu d’interroger entre une dizaine et une vingtaine d’éléves et
de parents, ainsi qu’environ une dizaine d’acteurs institutionnels (chefs d’établissement,
enseignants, responsables €ducatifs, etc.). Ce choix se justifie par la volonté de privilégier la
qualité des informations recueillies plutot que leur quantité. Un échantillon restreint permet en
effet d’obtenir des réponses plus approfondies, plus détaillées et de mieux comprendre les
expériences, les perceptions et les difficultés des personnes directement concernées par le
phénomeéne du décrochage scolaire.

Cependant, pour éviter que cette limite du nombre de répondants n’affecte la
représentativité de 1’étude, des données statistiques viennent compléter ce dispositif. Ces
données portent sur plusieurs centaines, voire milliers d’éléves. Elles offrent une vue
d’ensemble chiffrée et permettent de mettre en perspective les témoignages qualitatifs
recueillis. Autrement dit, I’approche combinée permet de tirer profit a la fois des avantages

d’une enquéte qualitative (qui met en avant les vécus et les discours des acteurs) et de ceux
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d’une enquéte quantitative (qui donne une image plus générale et plus représentative de la
réalité).

Ainsi, la complémentarité entre les entretiens menés auprés d’un nombre restreint de
répondants et 1’exploitation de statistiques scolaires de grande ampleur permet de mieux
équilibrer 1’analyse. Cette démarche méthodologique contribue a donner une vision a la fois
fine et globale du phénomeéne étudié, en conciliant profondeur des récits individuels et portée

générale des données chiffrées.

10-3) Collecte des données

Cette section présente successivement les différentes techniques de collecte mobilisées,
les instruments utilisés pour recueillir les données, ainsi que les conditions pratiques

d’administration qui ont encadré leur mise en ceuvre sur le terrain.

10-3-1) Techniques de collecte

Dans ce mémoire, des techniques de collecte quantitatives et des techniques de collecte
qualitatives sont utilisées. Elles permettent de recueillir les avis, et les expériences des parents
et des acteurs institutionnels, ceux des ¢éleves décrocheurs ainsi que leurs difficultés face au
décrochage scolaire. L’association de ces deux techniques de collecte, qualitatives et
quantitatives, permet donc d’obtenir une vision plus complete et plus équilibrée du phénomene

étudié.

10-3-2) Outils de collecte de données

Dans le cadre de cette recherche, deux outils ont été mobilisés : le guide d’entretien et le
questionnaire. Il convient toutefois de préciser que 1’outil principal utilisé pour la collecte des
informations est le guide d’entretien, celui-ci permettant d’obtenir des données approfondies,
nuancées et directement liées a la compréhension du phénomene étudié. Les entretiens ont ainsi
constitué la source essentielle d’informations qualitatives.

Le questionnaire, quant a lui, n’a été utilis€ qu’a titre complémentaire. Instrument de
collecte a caractére quantitatif, il a uniquement servi a recueillir certaines données factuelles,
notamment des variables descriptives relatives au profil de la population enquétée. Ce second
outil n’a donc pas été employé pour analyser en profondeur la problématique mais plutot pour

dresser un portrait général des répondants.
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10-3-3) Administration
10-3-3-1) Pré-tests des instruments

Avant le lancement officiel de la collecte des données, un premier essai a été réalisé
aupres d’un éléve et de son parent. Ce pré-test avait pour objectif de vérifier la clarté des
questions, la durée moyenne de passation ainsi que la pertinence des thémes abordés. A ’issue
de cette phase, certaines difficultés ont été relevées, notamment la longueur excessive du
questionnaire qui a entrainé de la fatigue et une baisse d’attention des répondants.

Il a également été constaté que certaines formulations étaient trop générales et
nécessitaient d’étre reformulées pour obtenir des réponses plus précises. Ces observations ont
conduit a des ajustements, tels que la simplification du vocabulaire, la réduction du nombre de

questions et I’ajout de réponses indiquées afin de faciliter la compréhension.

10-3-3-2) Administration proprement dite

Apres la phase de pré-test et les ajustements nécessaires, la collecte des données a été
menée sur le terrain. Elle s’est déroulée en plusieurs étapes et a mobilisé différents outils selon
les catégories de répondants.

Dans un premier temps, les questionnaires ont €ét¢ administrés auprés des é€leves
identifiés comme étant en situation de décrochage scolaire précoce. Ces questionnaires ont été
distribués directement lors de visites au domicile de certaines familles dans les trois communes
(Rufisque EST, Rufisque Ouest et Rufisque Nord). L’objectif était de recueillir des informations
sur les difficultés rencontrées et les raisons pouvant expliquer le décrochage.

Ensuite, des grilles d’entretien semi-directif ont été utilisées avec les parents. Les
entretiens, menés en face a face, ont permis de comprendre leur perception du phénomene, les
parcours scolaires de leur (s) enfant (s) décrocheur (s), les contraintes familiales et économiques
pouvant peser sur la scolarisation des enfants, les conséquences ainsi que les stratégies pouvant
étre mises en place pour y faire face.

Enfin, des rencontres ont été organisées avec les acteurs institutionnels (chefs
d’établissement, enseignants et responsables de 1I’TA/IEF). Les entretiens ont porté sur leurs
observations, leurs pratiques de suivi et les dispositifs existants pour prévenir ou limiter le

décrochage scolaire.
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En parallele, les données statistiques ont été collectées aupres de I’Inspection
d’Académie (IA) et de I’Inspection de I’Education et de la Formation (IEF) de Rufisque, ainsi
que dans les fichiers Excel disponibles. Ces données quantitatives ont fourni des indicateurs
chiffrés sur les effectifs, les taux d’achévement et les abandons scolaires.

L’administration de la collecte a donc combiné observations de terrain, entretiens
qualitatifs et exploitation de données quantitatives. Cette triangulation méthodologique a

permis d’assurer la fiabilité et la complémentarité des informations recueillies.
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TROISIEME PARTIE : ANALYSE ET
INTERPRETATION DES DONNEES
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Dans cette partie, il s’agit de présenter de maniére structurée le travail d’analyse réalisé
a partir des informations recueillies. Elle comprend, d’une part, le traitement des données, et
d’autre part, elle porte sur 1’analyse et D’interprétation proprement dites afin de mettre en
lumiére les différents aspects du phénomene étudié.

L’objectif est triple : identifier les facteurs qui contribuent au probléme, comprendre les
conséquences qui en découlent, et examiner les solutions envisagées ou mises en ceuvre pour y
remédier.

L’analyse des facteurs permet de déterminer les causes principales et les conditions qui
favorisent ’apparition du phénomene. L’¢tude des conséquences éclaire I’impact de ces
facteurs sur les individus et la société, tandis que I’examen des solutions permet d’évaluer

I’efficacité des stratégies adoptées et d’en proposer de nouvelles si nécessaire.
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CHAPITRE 11 : TRAITEMENT DES DONNEES

La structuration des données a été réalisée selon une double approche, quantitative et

qualitative.

11-1) Approche quantitative

Les données quantitatives ont ¢été organisées a 1’aide de tableaux Excel et présentées
sous forme de graphiques comparatifs permettant d’analyser I’évolution des indicateurs selon
les années, le sexe et le cycle d’enseignement. Cette démarche a facilité la lecture des tendances
et la mise en évidence des écarts entre les différentes catégories.

Il convient de préciser que les données relatives a I’année 2023 ne sont pas disponibles
dans le cadre de cette étude. Cette absence s’explique par plusieurs facteurs, notamment les
retards dans la remontée des informations statistiques au niveau des inspections de 1’éducation
et de la formation, ainsi que les difficultés rencontrées dans la centralisation et la validation des
données au cours de cette période.

Ce n’est qu’a partir de ’année 2024 que les services compétents ont pu collecter, traiter
et présenter des résultats exploitables permettant une analyse plus compléte de la situation
¢ducative. Ainsi, les analyses et interprétations qui suivent se fondent principalement sur les

données disponibles & partir de 2024, considérées comme les plus récentes et les plus fiables*.

Figure 1: Flux scolaire dans l'enseignement général en 2024 (%)
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Source : calculs des auteurs a partir des données de recensements scolaires de 2015 a 2024

49 Les données ne sont pas encore disponibles pour I’année 2025.
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+ Description générale

La figure illustre la répartition des flux scolaires dans I’enseignement général pour I’année

2024, a travers trois indicateurs clés :

- Le taux de promotion,

- Le taux de redoublement,

- Et le taux d’abandon, en distinguant I’enseignement ¢lémentaire (en bleu) et

I’enseignement moyen (en rouge).

Lecture des données

Taux de promotion, de redoublement et d’abandon a I’élémentaire

Tableau I: Effectifs des éleves 2022/2023

IEF / IA EFFECT du CP a la | EFFECT du Cl au CM2 | REDOUBLANTS 2023

6éme 2023 /2022 (CP a la 6éme 2023)

Garcons | Filles | Total | Garcons | Filles | Total | Garcons | Filles | Total
IEF Rufisque | 19924 | 22569 | 42493 | 18699 19815 | 38514 | 989 953 1942
Commune

Tableau II: Promus, Promotion, Redoublement
IEF / 1A Promus Taux de Promotion Taux de Redoublement
Gargons | Filles | Total | Gargons | Filles Total Gargons | Filles | Total
IEF 18935 21616 | 40551 | 101,26% | 109,09% | 105,29% | 5,29% | 4,81% | 5,04%
Rufisque
Commune
Tableau II1: Taux d'abandon
IEF / 1A Taux d’abandon
Gargons | Filles Total

IEF Rufisque Commune | -6,55% | -13,90% | -10,33%
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e Taux de promotion, de redoublement et d’abandon au cycle Moyen

Tableau IV: Effectifs des éleves 2022/2023

IEF /1A EFFECT 5éme -2snd | EFFECT 6emé-3eme | REDOUBLANTS
2023 2022 2022(5éme -2snd 2023)
Gargons | Filles | Total | Gargons | Filles | Total | Garcons | Filles | Total
IEF Rufisque | 7861 9771 | 17632 | 9683 10093 | 19776 | 1081 1207 | 2288
Commune
Tableau V: Promus, Promotion, Redoublement
IEF / 1A PROMUS TAUX DE PROMOTION | TAUX DE REDOUBLEMENT
Gargons | Filles | Total | Garcons | Filles Total Garcons | Filles Total
IEF 6780 8564 | 15344 | 70,02% | 84,85% | 77,59% | 11,16% | 11,96% | 11,57%
Rufisque
Commune
Tableau VI: Taux d'abandon
IEF / TA TAUX D'ABANDON
Gargons | Filles Total
IEF Rufisque Commune | 18,82% | 3,19% 10,84%

+ Analyse des tendances

e Taux de promotion

Le taux de promotion est treés élevé a I’élémentaire (105,29 %), ce qui traduit une forte

progression des €leves vers le niveau supérieur.

Au niveau moyen, ce taux chute a 77,59 %, révélant un ralentissement dans la progression des

apprenants, probablement dii a des redoublements ou abandons plus fréquents.

e Taux de redoublement

Le redoublement reste relativement faible a 1’élémentaire (5,04 %) mais atteint 11,57 % au

moyen, soit plus du double.

Cela montre que les difficultés scolaires s’accentuent au cycle moyen, ou les exigences

académiques augmentent et la transition devient plus délicate.
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e Taux d’abandon
L’abandon scolaire est quasi nul ou négatif a 1’¢lémentaire (-10,33 %). Le taux négatif
d’abandon observé a 1’¢élémentaire (—10,33 %) signifie que 1’effectif scolaire a augmenté entre
le début et la fin de I’année. Cette variation s’explique généralement par des transferts d’éléves,
des inscriptions tardives, la régularisation administrative des listes ou encore le retour d’éléves
précédemment absents. Ainsi, loin de traduire un phénoméne d’abandon, ce résultat refléte
plutdt une bonne capacité de rétention et d’attraction de 1’école au cours de la période étudiée.
En revanche, au niveau moyen, le taux d’abandon atteint 10,84 %, marquant une hausse
préoccupante du décrochage dés la fin du primaire.
Ce contraste indique que le passage du primaire au moyen constitue un point critique du
parcours scolaire.

#+ Interprétation générale

La figure met en évidence une situation contrastée entre 1’enseignement élémentaire et moyen:
A I’élémentaire, les indicateurs sont globalement positifs, traduisant une forte promotion et une
faible déperdition.

Au moyen, on observe au contraire un ralentissement du flux, avec plus de redoublements et
d’abandons.

Cette évolution suggere que les mécanismes de maintien a I’école sont efficaces au primaire,
mais s’affaiblissent au niveau moyen, ou les éléves deviennent plus vulnérables au décrochage

scolaire.

Figure 2: Taux d'achévement scolaire de 1'enseignement général de 2020 a 2024 (%)
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Source : calculs des auteurs a partir des données de recensements scolaires de 2015 a 2024

54



+ Observation générale

De maniére globale, on constate que le taux d’achévement a 1’¢lémentaire est toujours supérieur
a celui du moyen durant toute la période observée. Cependant, les deux niveaux connaissent
des fluctuations dans le temps, avec une tendance générale a la stagnation ou a une légere
amélioration en 2024.

+ Analyse par année

En 2020 :

Elémentaire : 87,95 %

Moyen : 58,06 %

— Forte différence (pres de 30 points). Le primaire affiche de trés bons résultats, tandis que le
moyen reste faible.

En 2021 :

Elémentaire : 84,9 %

Moyen : 74,06 %

— Légere baisse a I’élémentaire (-3 points), mais nette amélioration au moyen (+16 points).
L’écart se réduit considérablement.

En 2022 :

Elémentaire : 80,89 %

Moyen : 71,9 %

— Baisse continue a 1’élémentaire, tandis que le moyen recule légerement. Cela traduit une
régression générale des taux d’achévement.

En 2024 :

Elémentaire : 85,5 %

Moyen : 71,72 %

— L’¢lémentaire repart a la hausse (+5 points), tandis que le moyen reste presque stable.

+ Tendances générales

Le taux d’achévement a 1’¢élémentaire reste globalement ¢élevé, oscillant entre 80 % et 88 %,
traduisant une bonne rétention des éleéves dans le primaire.

Le taux d’achévement au moyen, bien qu’en nette amélioration entre 2020 et 2021, stagne
autour de 71-74 % apres 2022, montrant une persistance des difficultés dans le cycle moyen.
L’¢écart entre les deux niveaux s’est resserré entre 2020 (pres de 30 points) et 2024 (environ 14

oints), ce qui traduit une amélioration de la continuité scolaire entre I’élémentaire et le moyen.
9
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+ Interprétation possible

L’augmentation du taux d’achévement au moyen entre 2020 et 2021 pourrait étre liée a des
politiques d’acces ou de maintien a 1’école.

La baisse en 2022 peut refléter I’impact de facteurs perturbateurs (pénurie d’enseignants,
greves, effets post-crise, etc.).

Le redressement partiel en 2024 indique une reprise progressive mais incompléte.

En conclusion, I’analyse des données statistiques met en évidence une situation contrastée du
parcours scolaire a Rufisque. Les taux de promotion traduisent une progression globalement
satisfaisante, mais demeurent marqués par des disparités selon les années et les cycles.
Parall¢lement, les taux de redoublement restent élevés, révélant des difficultés d’apprentissage
et de passage de classe, susceptibles d’affaiblir la motivation des éléves.

Les taux d’abandon, bien que variables, confirment la présence d’un décrochage scolaire
précoce, notamment a la transition entre I’élémentaire et le moyen. Quant aux taux
d’achévement, ils montrent une bonne rétention au primaire mais un recul significatif au moyen,

indiquant que de nombreux ¢éléves quittent I’école avant la fin du cycle.

+ Caractéristiques sociodémographiques des jeunes décrocheurs

Le tableau ci-dessous présente la répartition des jeunes ayant décroché du systeme
scolaire en fonction de leur age, a partir d'un échantillon total de 10 décrocheurs. Sur I’ensemble
des dix décrocheurs identifiés dans le cadre de cette étude, trois sont des filles et sept sont des

gargcons. Les données sont exprimées en effectifs et en pourcentages.

Tableau VII: Répartition des décrocheurs selon 1’age

Age Effectifs Pourcentage %
13 1 10
14 3 30
15 4 40
16 et plus 2 20
Total 10 100

L'age de 15 ans est le plus touché : la tranche d'age la plus concernée par le décrochage
est celle des 15 ans, représentant l'effectif le plus important avec 4 jeunes, soit 40 % du total.
C'est 'age ou I'on est généralement censé étre en début ou milieu de cycle secondaire (college

ou lycée court).
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A 13 ans, l'effectif est le plus faible (1 jeune, soit 10 %). Cependant, le décrochage augmente
significativement dés 14 ans avec 3 jeunes (30 %).

Les jeunes décrocheurs agés entre 15 et 16 ans ou plus représentent 20 % du total. Cette
donnée est un indicateur fort de l'existence de redoublements successifs avant 1'abandon du
systéme scolaire, particuliecrement au niveau du cycle moyen (collége). En effet, a 16 ans, un
¢léve qui aurait suivi un parcours scolaire normal au Sénégal devrait avoir terminé ou étre sur
le point de terminer le cycle moyen (4 ans apres l'entrée en 6¢) et étre donc au lycée ou avoir
déja quitté I'école avec un Brevet de Fin d'Etudes Moyennes (BFEM). Le fait que ces jeunes se
retrouvent dans la catégorie des décrocheurs a 16 ans et au-dela signifie qu'ils ont passé plus de
temps que la durée normale pour ce cycle. Par exemple : un éléve ayant 16 ans et se trouvant
encore au collége (cycle moyen) a probablement redoublé au moins deux ou trois fois durant

son parcours primaire et/ou moyen.

Tableau VIII: Répartition des enquétés selon 1'autorité parentale

Autorité parentale/tuteur Effectifs (jeunes) | Pourcentage %
2 parents (pere et mere) 3 30
Pére uniquement 1 10
Meére uniquement 4 40
Tuteur (Grand-parent, oncle etc.) 2 20
Total 10 100

Ce tableau présente la répartition de l'autorité parentale ou de tutelle des jeunes ayant décroché
du systéme scolaire, sur un échantillon total de 10 jeunes.

Il révele une prédominance significative de la responsabilité éducative revenant a un seul
parent, en particulier la mere :

La catégorie la plus représentée est la mere uniquement, qui exerce l'autorité pour 4 jeunes, soit
40 % des cas de décrochage.

En cumulant les jeunes élevés par le pére uniquement (1 jeune, 10 %) et la mére uniquement (4
jeunes, 40 %), on constate que 50 % des décrocheurs proviennent de foyers ou l'autorité est
exercée par un seul parent.

Seulement 3 jeunes (30 %) vivent sous l'autorité conjointe des 2 parents (pére et mere).

Les tuteurs (grands-parents, oncles, etc.) représentent 20 % des cas de décrochage (2 jeunes).
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e Profil et statut matrimonial des parents interviewés
Un total de 10 parents a été interrogé pour recueillir leur perspective sur le décrochage. Parmi
les 10 parents interrogés, 7 étaient des femmes (70%) et 3 des hommes (30%).
Concernant leur statut matrimonial, sur les 10 réponses collectées, 6 parents (60%) étaient
mariés. Les 4 autres se répartissaient entre divorcé, et veuve.

e Profil des acteurs institutionnels interviewés
Les 10 acteurs comprenaient des directeurs d'école, des enseignants, une éducatrice spécialisée
et des inspecteurs.
Répartition par fonction :
Enseignants / Professeurs : 2 (20%)
Directeurs et Principaux d'école : 4 (40%)
Educatrice spécialisée : 1 (10%)
Inspecteurs : 3 (30%)
Pour ce qui est de I’expérience professionnelle : 60% (6 personnes) des acteurs éducatifs avaient
plus de 10 ans d'expérience dans le domaine.

e Répartition des parents selon la profession

Tableau IX: Répartition des Parents selon la profession

Catégorie socio-professionnelle Effectifs (Parents) Pourcentage
Commercante (secteur informel) 4 40
Ouvrier/employé de service 2 10
Restauratrice 1 10
Lessiveuse 1 10
Sans emploi / au foyer 2 30
Total 10 100

Le Tableau basé sur un trés petit échantillon de 10 parents, montre que la profession de
Commercant (secteur informel) est la plus fréquente, représentant 40% des parents. Ensuite, les
catégories les plus importantes qui suivent sont celles des parents Sans emploi / au foyer et des
parents Ouvrier/employ¢ de service avec (20% chacune). Les autres professions (Restauratrice
et Lessiveuse) sont également présentes mais de maniere trés minoritaire (10% chacune). 11 est

important de souligner la taille réduite de I'échantillon, ce qui limite la portée des conclusions.
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e Répartition des enquétés selon la derniére classe fréquentée

Tableau X: Répartition des enquétés selon la derniére classe fréquentée

Niveau Classe Effectif (jeunes) Pourcentage
Primaire CIl 0 0
CP 0 0
CEl 1 10
CE2 0 0
CM1 1 10
CM2 1 10
Collége 6me 1 10
5eme 1 10
4eme 3 30
3eme 2 20
Total 10 100

Ces résultats basés sur un échantillon limité¢ a 10 jeunes, montrent une prépondérance des
enquétés ayant atteint le niveau College (80%) par rapport au niveau Primaire (20%). Au sein
du College, la majorité des jeunes sont issus des classes de 4e (30%) et de 3e (20%). Les autres
classes du Collége (6e et Se) et les trois classes du Primaire représentées (CE1, CM1, CM2)
comptent chacune un seul jeune (10%). L'absence d'enquétés dans les classes de CI, CP et CE2

est a noter.

+ Représentations sociales de ’éducation et de I’école
e Signification de I’école

Tableau XI: Représentations sociales de I’éducation et de I’école

Signification de I’école Effectifs (parents) Pourcentage
Lieu de réussite et d’ascension économique 5 50

Lieu d’acquisition de la connaissance (simple 2 20
savoir)

Lieu de socialisation et de discipline 1 10

Lieu considéré comme perte de temps 2 20
Total 10 100

Le tableau sur la signification de 1'école, basé sur 10 parents, révele une perception fortement
utilitariste de 1'éducation. La majorité écrasante (50%) considere I'école comme un facteur clé
de réussite et d'ascension économique. Les autres fonctions sont minoritaires : 20% des parents
y voient un simple lieu d'acquisition de savoir, et seulement 10% mettent l'accent sur la
socialisation et la discipline. Un point notable est que 20% des parents considerent 1'école

comme une perte de temps, soulignant une perception négative ou sceptique de son efficacité.
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11-2) Approche qualitative

Quant aux données qualitatives issues des entretiens, elles ont fait 1’objet d’une
transcription intégrale, puis d’un codage thématique autour des principaux axes de 1’étude, a
savoir les causes, les conséquences et les solutions liées au phénomeéne observé. Cette
structuration a permis une analyse approfondie et complémentaire des informations recueillies

sur le terrain et a permis d’obtenir les résultats suivants :

e Perception des relations sociales a I’école

Les relations avec les camarades de classe sont souvent une source de détresse pour les
jeunes interviewés :

Une grande partie des jeunes témoigne d'un sentiment d'étre mis a I'écart ou de ne pas
avoir trouvé sa place. Le fait d'étre en difficulté scolaire renforce cette marginalisation, les
distinguant négativement des éléves qui réussissent.

L'école est également décrite comme un lieu ou le harcelement, les moqueries et les
jugements sur leur statut social, leurs vétements ou leurs performances sont monnaie courante.
La nécessité de gérer ces conflits et la violence verbale ou physique contribuent directement a
la déscolarisation.

De plus, lorsque des liens sont formeés, ils s'articulent souvent autour du désengagement
scolaire (sécher les cours, commettre des incivilités), créant une subculture qui rejette les
normes de l'institution.

Par ailleurs, les relations avec les enseignants et 1'administration sont pergues par les
décrocheurs sous I'angle de la répression et de I'incompréhension :

Les jeunes ont le sentiment d'étre stigmatisés et que le personnel éducatif les juge sur
leur échec passé ou leur mauvais comportement plutot que de les évaluer équitablement. Ils se
sentent catalogués comme "problématiques".

Les enseignants sont souvent décrits comme des figures lointaines, préoccupées par les
programmes et peu disponibles pour écouter ou apporter un soutien personnalisé. Le jeune en
difficulté se sent abandonné a son sort académique.

La communication est percue comme un enchainement de sanctions (avertissements,
exclusions). L'autorité scolaire est vécue comme une puissance coercitive contre laquelle il est
inutile de lutter.

En conclusion, le décrochage peut étre interprété comme un acte de fuite face a un

environnement social et relationnel per¢gu comme hostile. Les jeunes recherchent un contexte
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(le travail, la rue) ou les relations sont plus directes et ne sont pas basées sur l'obligation de

performer académiquement.

e Perception de I'environnement de 1'école
La perception de l'environnement scolaire par les jeunes décrocheurs est majoritairement
critique, plusieurs d'entre eux exprimant une insatisfaction face aux conditions matérielles de
leur ancien établissement. Cette perception n'est pas seulement un constat d'échec logistique,
mais elle renforce leur sentiment d'aliénation et leur désengagement.

L'insatisfaction des jeunes se focalise sur des ¢léments d'infrastructure qui affectent
directement leur bien-étre et leur dignité :

La plainte la plus fréquente concerne I'état des toilettes et le manque général d'hygiene.
Pour ces jeunes, la dégradation des sanitaires symbolise le manque de respect et de
considération de l'institution a leur égard.

Ils dénoncent la surcharge des classes et le manque de tables-bancs adéquats. Ces
conditions d'apprentissage inconfortables rendent l'environnement scolaire oppressant,
augmentant I'ennui et la difficulté a se concentrer.

Or, un environnement dégradé ne favorise pas l'attachement au lieu. Pour le jeune en
difficulté, le manque de confort et la précarité du cadre justifient de ne plus investir d'effort
dans un lieu qui ne l'investit pas en retour.

L'état physique de l'école refléte, aux yeux des décrocheurs, l'incapacité du systeme a
fournir un cadre d'apprentissage de qualité. Cette mauvaise perception renforce la conviction
que l'école est une institution négligente, facilitant ainsi la décision de la quitter pour un

environnement (souvent le travail informel) per¢gu comme plus direct et fonctionnel.
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+ Analyse des facteurs, conséquences et solutions du décrochage scolaire précoce

Au cours des enquétes, des informations pertinentes ont été collectées et présentées en lien
avec les principaux axes d’analyse que sont les facteurs, les conséquences et les solutions du
décrochage scolaire précoce. Ces éléments constituent en réalité des composantes essentielles
de la problématique étudiée et se trouvent au cceur méme des objectifs spécifiques de la présente
recherche. En effet, chacun de ces aspects (les causes qui expliquent le phénomeéne, les
répercussions qu’il engendre sur les éleves, les familles et la société, ainsi que les pistes de
remédiation envisagées) mérite une analyse approfondie, rigoureuse et argumentge.

Cependant, afin de respecter la logique interne et la cohérence méthodologique du mémoire,
il apparait nécessaire de différer le développement détaillé de ces informations. Leur traitement
approfondi sera réservé a la troisiéme partie du travail, laquelle est précisément consacrée a
I’analyse et a I’interprétation des données recueillies. Cette partie sera structurée en trois
chapitres, correspondant aux objectifs spécifiques fixés au départ, et permettra d’examiner de
maniere systématique les liens entre les facteurs explicatifs du décrochage, ses conséquences

multiples et les solutions susceptibles d’y remédier.
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CHAPITRE 12 : LES FACTEURS EXPLICATIFS DU DECROCHAGE
SCOLAIRE PRECOCE

Les données recueillies auprés des différents acteurs (éléves, parents et personnel
¢ducatif) mettent en évidence plusieurs facteurs expliquant le décrochage scolaire précoce dans

certaines écoles.

12-1) Les facteurs internes

Certains dysfonctionnements internes au systéme éducatif contribuent a fragiliser le
parcours scolaire des apprenants.

La surcharge des classes rend difficile un suivi individualisé des apprenants et
compromet la qualité des enseignements. Dans ces conditions, les éléves en difficulté peinent
a bénéficier d’une attention particuliere, ce qui engendre une perte de motivation et un
désintérét progressif pour 1’école.

De plus, I’exclusion disciplinaire et les difficultés scolaires constituent des déterminants
majeurs du décrochage scolaire précoce. Les sanctions liées a des problémes de comportement,
notamment les exclusions temporaires ou définitives, tendent a rompre le lien entre 1’éléve et
I’institution scolaire, renfor¢ant ainsi le sentiment de marginalisation.

De méme, les difficultés d’apprentissage répétées, souvent non prises en charge de
manicre adéquate, engendrent démotivation, perte de confiance et désintérét pour les études.
Combinés, ces deux phénomenes participent a un processus d’exclusion progressive qui conduit
de nombreux éleéves a abandonner prématurément 1’école.

Par ailleurs, le systeme des classes a double flux, souvent instauré pour pallier le manque
d’infrastructures et d’enseignants, réduit le temps d’apprentissage et accroit la fatigue des
éleves comme celle des enseignants, au détriment de la qualité pédagogique. L’absence de
dispositifs de remédiation adaptés empéche, quant a elle, la prise en charge des éléves en retard
d’apprentissage, favorisant ainsi leur marginalisation au sein du groupe classe.

Les perturbations fréquentes du calendrier scolaire, dues notamment aux gréves ou aux
retards administratifs, rompent la continuité des apprentissages et entrainent une démotivation
durable chez les €leves, dont certains finissent par abandonner définitivement 1’école.

Enfin, le manque ou l’irrégularité des documents d’état civil constitue un facteur
souvent négligé mais réel du décrochage scolaire précoce. Dans plusieurs localités, de
nombreux enfants ne disposent pas d’acte de naissance, ou bien leurs papiers présentent des

erreurs qui compliquent leur parcours scolaire.
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En effet, ’absence d’un acte de naissance empéche souvent 1’inscription officielle a
I’école ou la participation aux examens nationaux. Certains éléves suivent les cours pendant
quelques années, mais sont contraints d’abandonner lorsqu’il faut présenter une pi¢ce d’état
civil pour passer le CFEE, le BFEM ou toute autre évaluation officielle. Cette situation
provoque frustration, démotivation et découragement chez les enfants concernés, qui finissent
par quitter le systéme éducatif.

En sus, des lenteurs administratives ou des cofts liés a la régularisation de 1’état civil
accentuent le probléme, surtout dans les milieux défavorisés. Les parents, souvent mal informés
ou peu sensibilisés a I’importance de ces documents, tardent a régulariser la situation de leurs
enfants.

Ainsi, le défaut d’état civil devient une barriére administrative et sociale qui compromet
le droit a I’éducation et favorise le décrochage scolaire précoce. Des actions de sensibilisation,
d’appui administratif et de gratuité de I’enregistrement des naissances sont donc nécessaires

pour prévenir ce type d’abandon scolaire.

12-2) Les facteurs externes

Le décrochage scolaire précoce s’explique par une combinaison de facteurs d’ordre
socioéconomique, et familial.

La précarité des conditions de vie des ménages et I'insuffisance de ressources
financieres constituent des contraintes majeures qui compromettent la continuité du parcours
¢ducatif des enfants. Les familles en situation de pauvreté éprouvent des difficultés a assurer
les dépenses inhérentes a la scolarité, ce qui conduit certains éléves a interrompre leurs études
pour participer a la subsistance du foyer.

L’influence de I’environnement socio-familial joue également un role déterminant :

D’abord, dans certains contextes, les représentations sociales de 1’école, parfois
négatives ou utilitaristes, tendent a affaiblir la motivation scolaire des jeunes. A cela s’ajoutent
les difficultés d’apprentissage non détectées ou mal prises en charge, ainsi que I’insuffisance de
dispositifs d’accompagnement pédagogique destinés aux ¢€leéves en situation de fragilité
scolaire.

Les conflits familiaux, les tensions constantes entre les parents ou entre les membres de
la famille, créent également un climat émotionnel instable qui affecte directement la scolarité
de ’enfant. Dans un tel contexte, 1’éléve a du mal a se concentrer, a étudier régulierement ou a
trouver un soutien moral a la maison. L’absence d’un cadre familial serein compromet son

équilibre psychologique et finit souvent par le pousser a abandonner 1’école.
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Ensuite, I’influence des pairs joue un réle déterminant dans le décrochage scolaire. Les
adolescents sont souvent sensibles a leur groupe d’amis et cherchent a s’y conformer. Lorsque
ces pairs adoptent des comportements négatifs, absentéisme, indiscipline, désintérét pour les
¢tudes, 1’¢leve est facilement entrainé dans cette dynamique. L’absence de repéres solides a la
maison ou a I’école renforce encore cette influence, conduisant progressivement au
désengagement scolaire et, a terme, a I’abandon.

Enfin, le décrochage de I’enfant est en partie li¢ a la famille élargie. Dans notre contexte,
les membres de la famille (oncles, tantes, cousins, grands-parents, etc.) interviennent beaucoup
dans la vie quotidienne et éducative de I’enfant. Cette multiplicit¢ d’influences, parfois
contradictoires, crée des tensions et une instabilité qui nuisent a la régularité scolaire. Parfois,
I’enfant est sollicité pour des tiches domestiques, des services ou méme pour s’occuper d’autres
membres de la famille, ce qui réduit son temps d’étude et sa motivation a poursuivre 1’école.

Outre cela, la grossesse précoce constitue I’un des principaux facteurs de décrochage
scolaire chez les jeunes filles. En effet, lorsqu’une éléve tombe enceinte, elle se retrouve
souvent contrainte d’interrompre sa scolarité, soit en raison des pressions sociales et familiales,
soit a cause des réglements scolaires qui ne prévoient pas toujours de mécanismes de
réintégration apres I’accouchement. Cette situation entraine une rupture du parcours éducatif,
limitant considérablement les perspectives d’avenir des jeunes meéres, tant sur le plan
professionnel que personnel. La grossesse précoce traduit également des failles dans I’éducation
sexuelle, la sensibilisation communautaire et [’accés aux services de santé reproductive pour
les adolescentes.

Par ailleurs, le faible niveau d’instruction des parents limite leur capacité a encadrer et
a suivre efficacement la progression scolaire de leurs enfants, renfor¢ant ainsi le risque de

désengagement et, ultimement, de décrochage.
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CHAPITRE 13 : LES CONSEQUENCES DU DECROCHAGE
SCOLAIRE PRECOCE

Ces résultats précités montrent que le décrochage est un phénoméne multifactoriel,
ancré a la fois dans les réalités socio-économiques des familles et dans les limites du systéme
¢ducatif a répondre aux besoins des ¢éléves les plus vulnérables. Ces différents facteurs évoqués
précédemment ne sont pas sans effet sur le parcours des €léves. Ils entrainent une série de
conséquences négatives qui se répercutent aussi bien sur 1’éléve lui-méme, que sur sa famille
et sur la société dans son ensemble.

C’est dans cette perspective qu’il convient d’examiner les principales conséquences
rattachées aux facteurs identifiés, afin de mieux comprendre I’ampleur et la portée du

phénomene dans la commune étudiée.

13.1) Conséquences éducatives

L’analyse des données révele que prés d’un éléve sur cing abandonne avant la fin du
cycle moyen, ce qui se traduit par un affaiblissement du niveau global d’instruction dans la
commune. Ce décrochage réduit le nombre d’éléves pouvant poursuivre vers le college et
compromet les efforts visant a la généralisation de 1’éducation.

Les enseignants interrogés soulignent que cette situation crée des classes a effectifs
instables, ou la continuité pédagogique est difficile & maintenir. Les éleéves en difficulté, souvent
livrés a eux-mémes, finissent par perdre toute motivation pour les études.

Au-dela de ces considérations, le décrochage scolaire accentue les inégalités de genre
en maticere d’acces a 1’éducation et compromet les efforts visant & promouvoir la scolarisation

des filles.

13.2) Conséquences socio-économiques

Sur le plan économique, le décrochage scolaire précoce se répercute directement sur les
ménages et sur la collectivité.

Les données qualitatives indiquent que plus de 60 % des jeunes décrocheurs se tournent
vers le secteur informel (mécanique, commerce ambulant, petits métiers). Ces activités, bien
qu’utiles a court terme, offrent peu de perspectives d’évolution et entretiennent un cycle de
pauvreté intergénérationnelle.

Les familles doivent alors supporter la charge financiére de jeunes sans emploi stable,

ce qui affaiblit leur pouvoir d’achat et accroit leur vulnérabilité économique.
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13.3) Conséquences sociales

Sur le plan social, le décrochage favorise la marginalisation des jeunes et renforce les
inégalités.

Les enseignants et parents interrogés estiment que pres de 40 % des jeunes décrocheurs
présentent des comportements a risque : errance, fréquentation de bandes de quartier, ou
délinquance légere.

De plus, les filles en situation de décrochage sont particuliérement exposées a la
sexualité précoce, aux mariages précoces et aux grossesses non désirées, ce qui réduit davantage

leurs chances de réinsertion scolaire ou professionnelle.

13.4) Conséquences psychologiques et identitaires

Les entretiens réalisés avec d’anciens éléves montrent que le décrochage s’accompagne
d’un sentiment de culpabilité, de honte et de perte de confiance en soi.

Certains jeunes expriment un regret de ne pas avoir terminé leurs études, tout en se
sentant exclus du systéme et de la société. Cette rupture du lien scolaire devient souvent une
rupture symbolique avec les valeurs d’effort, d’appartenance et d’ambition que 1’école

représente.

13.5) Conséquences sur le développement local

Enfin, le décrochage scolaire précoce a des répercussions a long terme sur le
développement de la commune.

La faible qualification de la main-d’ceuvre locale limite la productivité et I’innovation
dans les secteurs émergents. En outre, la multiplication des jeunes désceuvrés constitue un défi

majeur pour la cohésion sociale et la sécurité publique.
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CHAPITRE 14 : LES STRATEGIES VISANT A LUTTER CONTRE LE

DECROCHAGE SCOLAIRE PRECOCE

14-1) Les stratégies communautaires et familiales

Implication active des familles et des communautés locales dans 1’accompagnement de
I’enfant.

Renforcement du role éducatif des parents comme premier rempart contre 1’abandon
scolaire.

Sensibilisation des familles sur I’importance de la scolarité.

Implication des leaders communautaires et associations locales pour soutenir les éléves
vulnérables.

Suivi familial renforcé pour prévenir les comportements a risque (absentéisme, errance).

14-2) Les stratégies pédagogiques et scolaires

Introduction d’une orientation scolaire et professionnelle précoce pour aider les €leves
a identifier leurs aptitudes.

Mise en place de dispositifs d’écoute et de conseil (conseillers d’orientation,
psychologues scolaires).

Adoption d’une pédagogie participative et motivante (pédagogie par projet, valorisation
de I’¢éleve, outils numériques).

Détection précoce des éléves en difficulté par les enseignants.

Collaboration renforcée entre enseignants — direction — parents pour un suivi continu.
Adaptation des pratiques pédagogiques aux profils des ¢éleves, notamment les plus

vulnérables.
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14-3) Les stratégies institutionnelles et politiques

- Interventions de ’Etat via le Ministére de I’Education et les services déconcentrés.

- Role central de I’AEMO dans la prévention, la prise en charge et la réinsertion des
jeunes décrocheurs.

- Suivi individualisé, accompagnement psychosocial et orientation vers des alternatives
(formation professionnelle, alphabétisation, ateliers).

- Réformes éducatives favorisant la gratuité, la distribution de fournitures, la construction
d’infrastructures, les cantines scolaires.

- Implication des collectivités territoriales, société civile, associations de parents d’éléves
(gouvernance participative).

- Proposition d’octroi de bourses scolaires aux ¢léves défavorisés pour réduire les
abandons.

- Renforcement du partenariat avec les collectivités locales pour une action durable.

69



CONCLUSION

70



Depuis plusieurs années, la question du décrochage scolaire précoce constitue une
préoccupation majeure pour les autorités éducatives sénégalaises. Malgré les efforts déployés
pour améliorer 1’acces et la rétention des €léves dans le systéme scolaire, de nombreux enfants
quittent encore 1’école avant d’avoir achevé le cycle fondamental. Ce phénomeéne, observé a
I’échelle nationale, prend une ampleur particuliére dans certaines zones urbaines comme la
commune de Rufisque, ou les disparités socio-économiques et les difficultés familiales
fragilisent la scolarisation des enfants.

Cette recherche consacrée au décrochage scolaire précoce dans la commune de Rufisque
s’est inscrite dans une démarche visant a comprendre ce phénoméne complexe et préoccupant.
Les objectifs portaient sur les facteurs explicatifs du décrochage, sur les conséquences et sur
les réponses permettant d’y remédier.

L’examen de la documentation scientifique et des travaux antérieurs a montré que le
décrochage scolaire est un phénomene multidimensionnel influencé par des variables
¢conomiques, sociales, familiales et scolaires. Les auteurs consultés ont mis en évidence le role
central de la pauvreté, du faible encadrement parental, des conditions d’apprentissage difficiles
et du désintérét progressif pour 1I’école. Ces références ont permis d’étayer le cadre conceptuel,
qui s’est appuyé sur des notions telles que I’échec scolaire, 1’abandon scolaire, le décrochage
scolaire et le décrochage scolaire précoce.

Sur le plan méthodologique, I’étude a adopté une approche qualitative et quantitative,
reposant sur la collecte de données aupres de jeunes décrocheurs, de parents et d’acteurs
institutionnels. Cette démarche a permis de croiser les perceptions et d’analyser les réalités
vécues dans les écoles et les familles.

L’analyse et I’interprétation des données recueillies ont confirmé que le décrochage
scolaire précoce a Rufisque résulte de facteurs interdépendants : la paupérisation des ménages,
le manque de motivation pour les études, I’exclusion pour mauvais comportement, les
problémes liés a 1’état civil, la surcharge des classes, le manque de suivi des apprenants et
I’insuffisance des ressources €ducatives. Les conséquences sont multiples : sur le plan éducatif,
il prive I’enfant des apprentissages de base et limite ses perspectives d’avenir. Sur le plan socio-
économique, il réduit les chances d’insertion professionnelle et entretient la pauvreté. Les
conséquences sociales se traduisent par une marginalisation et une vulnérabilité accrues face
aux déviances. Sur le plan psychologique, le décrocheur développe souvent un sentiment
d’échec, de frustration ou de perte de confiance en soi. Enfin, sur le plan identitaire, le retrait

du systéme scolaire fragilise la construction personnelle et I’intégration sociale du jeune.
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Au regard de ces constats, il apparait nécessaire de renforcer la synergie entre les
structures éducatives, les familles et la collectivité territoriale, en vue de garantir a chaque
enfant le droit & une éducation équitable et inclusive. La lutte contre le décrochage scolaire
précoce doit ainsi étre envisagée comme une responsabilité collective et durable, fondée sur la
prévention, le suivi et I’accompagnement personnalisé des éléves a risque. Les stratégies
communautaires et familiales visent a sensibiliser les parents et la communauté a I’importance
de la scolarisation et a accompagner les enfants vulnérables. Les stratégies pédagogiques et
scolaires consistent a adapter les méthodes d’enseignement, renforcer le suivi des éleves et créer
un environnement scolaire inclusif et motivant. Les stratégies institutionnelles et politiques
englobent la mise en place de programmes nationaux, la facilitation des démarches
administratives, I’accés aux documents d’état civil, et 1’élaboration de dispositifs de soutien
social et éducatif pour les enfants a risque.

Dans la continuité de cette étude, de futures recherches pourraient s’intéresser a
I’évaluation de I’efficacité des dispositifs de réinsertion scolaire et professionnelle mis en ceuvre
a Rufisque et dans d’autres communes comparables. Il serait également pertinent de renforcer
la documentation statistique sur les mineurs décrocheurs afin d’éclairer davantage les politiques

publiques en maticre d’éducation et de protection de 1’enfance.
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=

Questionnaire

Question 1 :

Informations générales :

D Masculin
[Z] Féminin

Quel est ton dge ?
O Moins de 10 ans
[J 10-14ans

B4 14-17ans (MR oxx@)

Question 2 :

Quel est ton niveau scolaire au moment de I'arrét ? précisez le grade
[] Primaire

CI

Ccp

CEl

CE2

CM1
CM2

O 0O 0 O 0 O

IX] Moyen
6éme
Seme
4éme

Ko 3%

Question 3 :

Nombre de fois redoublé ?




:_Question 4:

Taux d’absentéisme non justifi¢ ?
@ Moins de trois (3) jours
[]  Trois a sept (7) jours

[J Plusde sept (7) jours

Question 5 :

Trouves-tu que ce que tu apprenais @ I’école est intéressant et utile ?
Xl Oui
[J Non

Question 6 :
Avais-tu des difficultés a terminer tes devoirs et a suivre en classe ?

] oui
[X] Non

Question 7 :

Avais-tu du soutien scolaire & la maison pour tes études ?
J o
m Non

Question 8 :

As-tu quitté Iécole a cause de difficultés scolaires ?
[J  Oui
X] Non
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" Question 9 :

Quelles ont €té ces difficultés scolaires ?

£l
O

O
O

Mauvaises notes
Echec scolaire
Mauvaises relations avec les enseignants

Faible estime de soi

Question 10 :

As-tu quitté I’école pour des raisons financiéres ou matérielles ?

D Oui
E Non
Question 11 :

As-tu quitté I'école a causes de problémes famil

O
X

Oui
Non

Question 12 :

As-tu quitté I’école a causes de raisons personnelles ?

X Oui
[] Non
Question 13 :

Quelles raisons personnelles t’ont poussé a quitter I’école ?

O

U
Ol

Manque d’intérét ou de motivation pour les études
Probleme de discipline ou de comportement

Faible estime de soi et découragement

Grossesse ou mariage précoce
AT

jaux ou d’obligations familiales ?
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Choix déliberé (préférer entrer 161 d

ans la vie active ou poursuivre formati

5 ) wvre une formation

professionnelle ou un apprentissage)
ssag

D Problemes de santé (mal

adie chronique, handicap ou troubles psychologiques non pris
en charge)

Question 14 :

L’influence des amis ou du voisinage a-t-elle contribué a ton départ de I’école ?

D Oui
Non

Question 15:

Est-ce que tu as rencontré des difficultés particuliéres aprés I’arrét de I’école ?
E Sans emploi

[X] Relations avec les amis

X1  Famille
ﬁ] Estime de soi

Question 16 :

Quel est le type de famille dans lequel tu vis ?

D Nucléaire (Parents et enfants) ‘___—] Elargie (Grands-Parents,
oncles tantes, cousins, etc.)
IXJ Monoparentale D Recomposée

Question 17 :

Le fait de vivre dans votre famille avec des charges familiales lourdes vous a-t-il obligé a
quitter I’école pour aider vos parents ou vos fréres et sceurs ?
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Oue fais-tu actuellemen 2

M OQUW

Travail
Formation professionnelle
A la maison

Sans occupation

Question 19 :

Travailles-tu pour aider ta famille ?

O Oui réguliérement

[ Oui parfois
X Non

Question 20 :

Souhaites-tu retourner a I’école ou suivre une formation ?

&] Oui _:

O

Non

Question 21 :

Quelles conditions seraient nécessaires 7"

noox 0OOOX

Accompagnement psychologique et motivationnel
Appui financier ou matériel

Environnement scolaire accueillant
Pédagogie adaptée (programmes de rattrapages, horaires flexibles, remédiation pour
combler les retards d’apprentissage)

Sensibilisation et implication de la famille
Garantie de débouchés
La proximité ¢l I"accessibilité de I'école

Quivi individualisé (mentorat, tutorat ou accompagnement personnalise’ pour éviter une
rechute dans le décrochage)
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)

L Guide d’entrevue semi-directe

Question 1 :
Informations générales :
Situation familiale :

x1 Marié (¢)

[] Divorcé (e)

D Veuve

Nombre d’enfants scolarisés : A

Nombre d’enfants décrocheurs : g

Profession actuelle : (oMLY %&*\t

Profession de 1’autre parent (si applicable) : %&Y\VM Qu g&aﬂ x

Question 2 :

Votre enfant aimait-t-il aller a I’école la plupart du temps ?
B4 Oui

[] Non

Question 3 :

Vérifiez-vous les devoirs de votre enfant ?

] Oui

[X] Non
Question 4 :

Avez-vous des difficultés a aider votre enfant avec les matiéres scolaires ?

Xl Oui
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Non

Question 5 ¢

A quelle fréquence recevez-vous les informations scolaires de votre enfant 7
[dd Reégulicrement

D Occasionnellement

] Jamais

Question 6 :

Avez-vous eu |’occasion de rencontrer les enseignants / professeurs de votre enfant ?
[0 Oui

(X Non

Question 7:

Avez-vous été informés ou accompagnés par |’école lorsque des signes de décrochage sont
apparus ?

O Fréquemment
[A  Rarement
LT samais

Question § :

Quelles difficultés pédagogiques votre enfant a-t-il rencontré a I’école ?

e .. m,u.“w.' NC&;: },,.Q,;qum -
AN Q}Q\L e M’Le’.}’\ ~

CL
\Q&k?\m«
Question 9 :

Avez-vous des difficultés a payer les frais de scolarité, achat des fournitures et uniformes ?
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Cul

Non

( uestion 10 :

Quelle est votre perception de I"école ?

Nous. m;sx ..... .‘Q?.é‘@cfe eaks @a)om\.\e@&...;‘.e..@.@k...‘Qx ......
: o...... 000 M. SAAN ‘Qt\@uﬁf dlec oW
‘ﬁ.&j Og?}d\ .............. g.ﬂ. Q
LR ﬁockekd....gL .......... &G?ﬁmum . anQ:uhx

W%;BL AAANWE O\ux ................. oo CQL\{) .....

Question 11 :

Avez-vous une préférence pour le travail ou I’apprentissage précoce ?
X Ou

[0 Non i 5

Question 12 :

Privilégiez-vous I’enseignement religieux (daara, école coranique) ou les savoirs traditionnels
plutét que Iécole formelle ? g

] Oui
|___| Non

Question 13 :

Les conflits familiaux, séparations ou divorces ont-ils eu un impact sur le parcours scolaire de
votre enfant ?

@ Non

Question 14 :
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asigérez-Vous vos enfants comme e y |
1l ¢

’ g}’ CUNTe = PP N N
agéres) ? IVre hecessaire (péche. commeree. taches

Question 15 :

5 :
Danf Ollf falmlle‘ou votre entourage, les filles sont-elles parfois encouragées a se marier tot
plutdt qu’a poursuivre leurs études ?

0 Oui
m Non

Question 16 :
Quels facteurs auraient pu empécher |’abandon de votre enfant ?

..................................................................

............................................

Question 17 :

Avez-vous envisagé des alternatives (formation professionnelle, apprentissage, etc.) aprés le

décrochage ?
[ Oui
bDd Non

Question 18:

Quelles solutions ou soutiens attendez-vous de Iécole, de la communauté ou de I"Etat pour

réduire Je décrochage scolaire ?

Réponses :
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F 1

Guide d’entrevue libre j

Question 1 :
Selon vous, quelles sont les principales causes du décrochage scolaire précoce dans votre

circonscription ?

im;fimn i chs. &aa&w WQ‘QMUL %t

Lof\&\b«QM..g RN, _,BQ._..
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.....................................................................................
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Question 2 :

uels sont les fac i
. i 3 l?urs |l.és U systéme éducatif (programmes, méthodes. infrastructures.
£nseignants, etc.) qui favorisent ce phénoméne 9

...........................................................................................................
.................
..............................................................................................
....................................................................................
............................................................................
..........................
.....................................................................................

................................
...............................................................................

Question 3 :
Dans votre expérience, quelles sont les principales conséquences du décrochage scolaire

précoce sur les jeunes ?

w V A. fnﬂ&)
' 4{1 zmml
1,31/»1‘15 [on\ ,ma« BN I\L,G..Cu.\vf
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Question 4 : \

Comment évaluez-vous Ieffi :

ca : : 1 N 4 )
décrochage scolaire 9 AR s slratégies actuelles mises en place pour réduire le
Réponses :

3“%’&.% Q. un{?w-

X% c!’ d'«.c
vax °“§a

............................

...............................................................................................................

Question 5 :

Quels dispositifs spécifiques existent pour les gargons et pour les filles face au décrochage ?

Réponses

%m
g’l"‘"“‘ 'mzftﬁ“'- ‘f“ﬁ“ Bl e
ﬁﬁ/gnauc_

}M Qo.

...............................................................
..............................................

...............................................................................
.................

Question 6 :

v gy s o Soies ?
Quels obstacles institutionnels ou organisationnels freinent vos stratégie

R anmnncoac
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Question 8 :

Quels partenariats (communauté, ONG, collectivités locales) pourraient étre renforcés 7

Réponses :

W\:to(\ﬂ\.o’ ...... \)AS\M SOCOC(ﬂ SmMﬂ I VW NPT,
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